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Resumen
La lectura es un proceso donde se comprende todo lo relacionado con el lenguaje escrito.
En este proceso de comprensión intervienen diferentes factores como el lector, el autor, sus
expectativas, sus conocimientos y sus pre saberes. Esta investigación busca exponer cómo los
ambientes de aprendizaje centrados en la interacción potencian la lectura en lengua materna en
estudiantes de grado sexto; población perteneciente a una Escuela Normal Superior; formadora
de docentes en preescolar y primaria del sector rural. A partir de la recolección de datos memos
analíticos, biogramas y guiones de entrevistas semiestructuradas, se realizó análisis de corte
temático descriptivo gracias a triangulación metodológica, teórica y de investigadores. Los
resultados sugieren que potenciar la lectura en ámbitos rurales es una apuesta que deja expuesto
la necesidad de pensar en retos significativos en pro de la mejora de la educación en el campo
entendiendo su diversidad.
Palabras clave: lectura, espacios que propician la interacción, Escuela Normal Superior

Abstract
Reading is a process where everything related to written language is understood. This
comprehension process involves different factors such as the reader, the author, their
expectations, knowledge and preknowledge. This research seeks to expose how learning
environments focused on interaction enhance reading in native language with sixth grade
students; population belonging to an Escuela Normal Superior; teacher trainer in preschool and
elementary school in the rural sector. From the data collection through analytical memos,
biograms and semi-structured interview scripts, descriptive thematic analysis was carried out
based on methodological, theoretical and investigator triangulation. The results suggest that
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promoting reading in rural areas is a bet that exposes the need to think about significant
challenges in favor of improving education in the countryside, understanding its diversity.
Key words: reading, learning environments, Escuela Normal Superior.
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INTRODUCCIÓN
La lectura en lengua materna se ha convertido en uno de los desafíos más importantes de
los maestros del siglo XXI. Día a día, las instituciones educativas se ven enfrentadas a crear
nuevas estrategias o a implementar diversas metodologías que acompañadas con didáctica y
pedagogía motiven a los niños, niñas y jóvenes a acercarse a la lectura de una forma autónoma,
libre y espontánea y no sólo a la relacionada con una calificación o una obligación impuesta por
el docente de español.
Por ello, y teniendo en cuenta las situaciones presentadas en el aula y la naturaleza de los
educandos actuales; se hace necesario repensar el quehacer docente y es ahí donde esta
investigación toma bases puesto que se buscó hacer una propuesta que permitiera establecer una
reflexión pedagógica en torno a la implementación de ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción para fortalecer la lectura en lengua materna en los estudiantes de grado sexto de la
Escuela Normal Superior en el municipio en San Bernardo Cundinamarca. En este contexto, se
habla de ambientes de aprendizaje porque se quiere optimizar en primera instancia todos los
recursos físicos específicos que ofrece el espacio rural. Igualmente, se quiere tener en cuenta las
interacciones que se presentan en el aula basándose en las relaciones establecidas con el
propósito de hacer del aprendizaje un proceso consciente y significativo.
Conforme a ello, en esta investigación de carácter cualitativo, se realiza la descripción del
contexto en el que surgió la propuesta junto con el planteamiento del problema con su pregunta
principal y objetivos. A su vez, se presentan los referentes teóricos sobresalientes en este proceso
en concordancia con tres categorías aprioristas base (lectura en lengua materna, espacios de
aprendizaje centrados en la interacción y Escuela Normal Superior rural). A partir de estas
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categorías, se expone la recolección de datos y el respectivo análisis de los hallazgos obtenidos a
partir de la investigación etnográfica. En suma, se describe un proyecto de investigación desde
una prospectiva pedagógica de reflexión orientada hacia la institución, los maestros-estudiantes y
la comunidad. Por último, se explican las conclusiones obtenidas y las implicaciones y estudios
que a futuro pueden surgir desde esta propuesta.
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CAPÍTULO 1
MARCO GENERAL
1.1 Contexto
Este proyecto de investigación se lleva a cabo en la Institución Educativa Departamental,
Escuela Normal Superior en el Municipio de San Bernardo Cundinamarca, situado en la
provincia de Sumapaz a 99 kilómetros de la ciudad de Bogotá. La Escuela Normal se encuentra
ubicada en el sector rural del municipio; en la carretera vía la Unchía y cuenta con los niveles de
preescolar, básica primaria, básica secundaria, Formación complementaria docente y Programa
para jóvenes en extra-edad y adultos. Tiene 1.134 estudiantes distribuidos en 8 sedes, las cuales 5
son escuelas multigrado de formación primaria únicamente, 1 sede llamada Santa Rita ubicada a
hora y media del sector urbano que tiene primaria y secundaria, una sede urbana para primaria
únicamente y la Sede principal que es lugar donde se desarrolla la investigación.
La principal actividad económica de la población de San Bernardo es la agricultura. Por
ello, el municipio es considerado la despensa agrícola del Sumapaz, gracias a que esta región
presenta fertilidad en sus tierras, variedad de climas. Es así, como sus principales productos de
cosecha son: la mora, la guatila, el tomate de árbol, la curuba y la uchuva. Otras de las labores
que se destacan en el pueblo son la construcción, el transporte y distribución de alimentos hacia
la capital. Por lo anterior, es importante destacar, que la gran mayoría de la población rural del
municipio es flotante; ya que, de acuerdo con la empleabilidad de los padres, muchos deben
cambiar de vivienda o inclusive de municipio. Al igual, no hay que olvidar que San Bernardo
cuenta con un patrimonio cultural y artístico a través de las “Momias” las cuales son cadáveres

17

que no se descomponen y se momifican naturalmente; éstas se encuentran situadas dentro del
cementerio del municipio.
Haciendo énfasis en la investigación, los actores vinculados directamente son los
estudiantes pertenecientes al grado sexto, con una población de 20 estudiantes, los cuales oscilan
entre los 10 y 12 años. Ellos reciben orientaciones en 11 asignaturas: matemáticas, inglés,
español, sociales, biología, desarrollo del pensamiento, informática, proyecto de vida, educación
física, informática y énfasis en pedagogía. Es una población mayormente rural, conocedora del
campo, con familias muy conservadoras, amantes de lo tradicional. Además, sus familias son
numerosas y diversas, de recursos económicos bajos y con casos de estudiantes que no conviven
con sus padres sino con abuelos o tíos.
Los estudiantes de la Normal carecen de procesos y elementos tecnológicos a pesar de que
el gobierno nacional, a través del Ministerio de Tecnologías de la Información y la Comunicación
[MinTIC] y programas como Computadores para Educar, Kiosco Vive Digital, ha buscado dotar
de recursos tecnológicos a las instituciones rurales. En el caso de la Normal de San Bernardo,
esta institución aún no cuenta con los recursos necesarios para implementar actividades digitales,
que se requieren hoy día. Como resultado de esta carencia, la Normal ha debido resolver dichas
situaciones a través de diversas estrategias que han efectuado los docentes desde la educación en
alternancia; las cuales estuvieron enmarcadas en gran medida en la elaboración de guías de
trabajo de cada una de las materias y éstas se entregaban en el colegio a los padres de familia en
unos horarios específicos junto con el PAE (programa de alimentación escolar) y a quienes vivían
muy lejos; algunos de los docentes en sus motos viajaban hasta sus casas para entregarlas y
recogerlas. A su vez, se realizaban encuentros virtuales pero muy pocos niños se conectaban por
las dificultades de conexión ya descritas, por tanto, los profesores en su afán de acceder a los
niños y hacer más significativo el aprendizaje, hacían llamadas telefónicas con el propósito de
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explicarles los contenidos más complejos, los ejercicios a elaborara y todas las preguntas que se
generaran. Este proceso no fue sencillo, pero permitió conocer y producir un acercamiento más
grande a las realidades de la comunidad educativa.
1.2 Definición del problema de investigación
La Escuela Normal Superior de San Bernardo presenta dentro de su proceso académico
ciertas dificultades en su proceso escolar que como cualquier institución educativa debe
enfrentar. Algunas de estas dificultades son las relacionadas en el proceso escritor, ya que los
estudiantes presentan falencias al momento de su producción textual, como la ortografía, la falta
de coherencia y cohesión en sus escritos. En cuanto a la lectura, los estudiantes manifiestan
inconvenientes con los procesos de comprensión de textos, decodificación de la información,
pobreza de vocabulario, confusión frente al seguimiento de instrucciones escritas, entre otras. En
consecuencia, esta investigación buscó identificar el fortalecimiento de los procesos de lectura en
lengua materna a través de la implementación de ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción en estudiantes de grado sexto del sector rural en la Escuela Normal Superior en San
Bernardo Cundinamarca.
Por otra parte, se debe anotar que el contexto de la investigación no es una institución
educativa regular, sino una Escuela Normal Superior formadora de maestros rurales, institución
que asume la lectura como sustancia primaria para la formación del espíritu humano. En
Colombia, las Escuelas Normales, buscan ser pilares de la construcción de comprensión lectora
que permita la formación de ciudadanos lectores (Muñoz, 2020). En este contexto, cabe resaltar
que el concepto tradicional de lectura ha cambiado, ya no se considera como un proceso
netamente lingüístico o cognitivo, sino como según lo explica Cassany (2006), no utilizamos solo
las palabras y la mente, sino que leemos también textos que son sociales, es decir, instrumentos
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físicos de una época y un lugar. Este nuevo ecosistema lector lleva a pensar en el significado que
tiene la lectura no solo en la clase de español sino en las demás asignaturas. De hecho, en
espacios académicos como matemáticas, sociales y ciencias, se evidencia que los estudiantes
presentan falencias en su comprensión lectora. En la misma línea, al mencionar dificultades en
relación a la lectura no sólo son las relacionadas con la comprensión; también se evidencian con
la falta de vocalización, en el momento de deletrear palabras, cuando no leen de forma continua,
en la entonación y sobre todo en la falta de procesamiento de lo que se lee.
1.3 Planteamiento del problema de investigación.
Este proyecto de investigación se concentra en identificar el fortalecimiento de la lectura
en lengua materna a través de espacios que propician la interacción con estudiantes de grado
sexto en el sector rural. En este contexto, el problema de la investigación gira en torno a que, a
pesar de que la lectura se considera una habilidad vital para el aprendizaje, existen deficiencias en
la adquisición y el desarrollo de habilidades y estrategias lectoras. Además de bajos rendimientos
lectores, los estudiantes sufren de trastornos de lectura retrasos en precisión, velocidad y
conciencia lectora (España et al., 2017). Se espera que, a través de la implementación de
ambientes de aprendizaje basados en la interacción, se pueda potenciar la lectura, logrando que se
fortalezcan no sólo los procesos de comprensión, interpretación y análisis; sino que se le dé una
concepción sociocrítica que conduzca al desarrollo del pensamiento de los educandos (García,
2019). Además, no se puede olvidar que esta investigación se desarrolla en una Escuela Normal
Superior, donde es indispensable generar espacios asociados a la pedagogía y a la formación del
docente de preescolar, primaria, secundaria y director en espacios sobre todo rurales.
Ahora bien, plantear el uso de ambientes de aprendizaje centrados en la interacción como
medios de fortalecimiento de la lectura en lengua materna implica un ejercicio no solo de
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intervención pedagógica, sino de transformación de marcos de referencia y dinámicas de trabajo.
Se debe, entonces, analizar el plan de estudios del área de español, planeadores de docentes,
P.E.I, biogramas de docentes y encuestas de estudiantes, docentes y padres de familia. Este
análisis permite caracterizar los diferentes procesos de lectura en lengua materna presentes en los
estudiantes y describir cómo los ambientes de aprendizaje centrados en la interacción potencian
procesos de lectura en estudiantes de grado sexto de la Normal. Consecuentemente, esta
investigación establece como categorías fundantes: la lectura en lengua materna, ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción y las Escuelas Normales Superiores en contexto rural.
Hablar de espacios que propician la interacción, implica un compromiso profesional y una
responsabilidad pedagógica de los docentes de lengua materna, quienes los llevan a planear,
implementar y valorar lecciones diferentes y diferenciadoras. Lecciones que respondan a los
intereses y las necesidades de comunidades ubicadas en zonas rurales ricas en contextos
distintivos, cuya comprensión y transformación exigen la puesta en juego de pensamiento
reflexivo y crítico. Desde esta perspectiva, los espacios de aprendizaje se constituyen en
escenarios construidos para favorecer de manera intencionada las situaciones de aprendizaje y es
aquí donde el Ministerio de Educación promueve el fortalecimiento de la infraestructura
educativa existente, buscando adecuar y asegurar que sean entornos de aprendizaje que
garanticen las condiciones de seguridad, acceso y permanencia para niños, niñas y jóvenes de
todo el país, en 5 líneas de trabajo: rural, étnico, afro e indígena, cocinas y comedores, y
residencias escolares en todo el territorio nacional. (Ministerio de Educación Nacional, 2019, p.
1)
Para finalizar, no se puede dejar de lado la incidencia de la educación rural donde es
fundamental entender la necesidad de precisar herramientas concretas que contribuyan al
fortalecimiento de la educación en el campo. De hecho, el Ministerio de Educación Nacional
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reconoce que los problemas educativos del sector rural colombiano son causados por la baja
cobertura, la falta de calidad y pertinencia de un servicio educativo que no responde a las
necesidades sociales y que no es un agente de transformación. Lo anterior, se refleja en la
pobreza, el desempleo creciente y la violencia que se vive en muchas zonas rurales del país.
Además, la educación rural se ve enfrentada a falta de infraestructura, equipos y recursos, lo cual
hace más exigente el trabajo de los docentes, pues no cuentan con elementos suficientes para
desarrollar contenidos, actividades y estrategias de manera sistemática (Arias, 2017).
1.4 Formulación del problema de investigación:
En virtud de lo anterior, el presente proyecto de investigación busca potenciar procesos de
lectura en lengua materna a través del uso de ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción con estudiantes de sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca y para ello, se plantean los siguientes cuestionamientos:
1.4.1

Pregunta principal de investigación:

¿Cómo la implementación de espacios que propician la interacción fortalece procesos de lectura
en lengua materna, en estudiantes de grado sexto del sector rural de la Escuela Normal Superior
en San Bernardo Cundinamarca?
1.4.2. Preguntas secundarias de la investigación:
•

¿Cuáles son los diferentes procesos de lectura en lengua materna que presentan los
estudiantes de grado sexto en la Escuela Normal Superior?

•

¿Qué tipos de espacios de aprendizaje se pueden implementar en la educación rural?
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En relación con los anteriores cuestionamientos investigativos, este proyecto se plantea los
siguientes objetivos:
1.5 Objetivos
1.5.1

Objetivo general:
Identificar el fortalecimiento de los procesos de lectura en lengua materna a través de la
implementación de espacios que propician la interacción en estudiantes de grado sexto del
sector rural en la Escuela Normal Superior en San Bernardo Cundinamarca.

1.5.2

Objetivos específicos:
•

Caracterizar los diferentes procesos de lectura en lengua materna presentes en los
estudiantes de grado sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca.

•

Describir cómo los espacios que propician la interacción potencian procesos de lectura
en estudiantes de grado sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca.

1.6 Justificación
La lectura es indiscutiblemente uno de los procesos fundamentales para el fomento de
habilidades comunicativas y el desarrollo de competencias. Por ende, se hace necesario pensar en
cómo los docentes desde sus procesos de enseñanza aprendizaje pueden potenciarla y más si
pensamos en la educación rural que nos presenta diversos e interesantes desafíos, ello debido a las
carencias de recursos económicos que sin duda influyen en el campo educativo. Por tanto, “lo
necesario es hacer de la escuela un ámbito donde la lectura y la escritura sean prácticas vivas y
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vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y
reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que son
legítimos ejercer, y responsabilidades que son necesarias asumir” (Lerner, 2001, p. 26).
Además, existe un interés relevante en entender los procesos de lectura con los que los que
ingresan los estudiantes de la básica primaria a la secundaria, entender y analizar dichos procesos,
para luego, potenciar las debilidades, aprovechar las fortalezas y trabajar sobre las mismas,
permitiendo fortalecer los procesos de lectura en lengua materna a través de los ambientes de
aprendizaje. Al respecto, Solé (2014) considera la lectura como un proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito, donde interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el
lector sus expectativas y conocimientos previos. Por ende, el sentido que se le da a la lectura,
destacando el carácter sociocultural, situándose en el campo curricular y en el contexto de los
educandos.
Así que la lectura no es solo la descripción o el descifrar códigos expuestos desde la
lingüística, sino que se trata de comprender aquello que se lee. Es decir, ser capaz de interpretar
lo que aporta el texto y, además, reconstruir el significado global del mismo. Para García y Rojas
(2015), esto implica identificar la idea principal que quiere comunicarnos el autor, el propósito
que lo lleva a desarrollar dicho texto y la estructura que emplea. Siendo la lectura considerada
como un proceso de comprensión y de comunicación que permite desarrollar los pensamientos
cognitivos e interactivos de cualquier lector, el leer permite construir con facilidad nuevos
conocimientos. Leer implica saber pronunciar palabras escritas, identificarlas y comprender su
significado. A nivel textual, leer es poder comprender un texto y extraer su significado, leer no es
solo reproducir un texto en sonidos, sino es una actividad de interacción que se produce desde el
pensamiento logrando así la comprensión y la interpretación.
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Además, no se puede pensar en la lectura de forma individual, ya que en su implicación
con la práctica se debe ver relacionada con todos los planteamientos de la educación rural. Como
ya se ha mencionado en párrafos previos, no se puede pensar en una educación homogénea o
similar a la educación urbana. Basta con sólo mirar unas pequeñas estadísticas expuestas por la
Gran Encuesta Integrada de Hogares (GEIH) procesada por (SEDLAC (CEDLAS and The World
Bank), 2015), donde muestran que las zonas rurales de Colombia presentan altas tasas de trabajo
informal, falta de competitividad, carencia de bienes públicos, y un muy bajo logro educativo
(Misión para la Transformación del Campo, 2014). El analfabetismo en la población de la zona
rural dispersa mayor de 15 años es del 12,5%, cifra alta, comparada con el promedio nacional de
3,3%. Mientras que la tasa de permanencia en el sistema educativo es del 82% en las zonas
urbanas, en las rurales es del 48%, y los resultados de las Pruebas Saber, 5, 9 y 11 en las zonas
rurales son sistemáticamente inferiores a los de las zonas urbanas (Delgado, 2014). La situación
educativa de las zonas rurales de Colombia refleja los grandes desafíos para el posconflicto y
para cerrar la brecha rural - urbana.
Así que esta investigación plantea un gran desafío donde es necesario identificar el
fortalecimiento de los procesos de lectura en lengua materna a través de la implementación de
espacios que propician la interacción en estudiantes de grado sexto del sector rural, y así, aportar
a las brechas que sufre dicho contexto, sacar provecho de las diversas estrategias, metodologías y
el propio contexto que emplea el docente de educación rural, para explotar en los estudiantes el
gusto y comprensión de la lectura, ello desde los ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción .
1.7 Delimitación y alcance
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Este proyecto de investigación se llevó a cabo en la Escuela Normal Superior del
municipio de San Bernardo Cundinamarca; con una población de 20 estudiantes pertenecientes al
grado sexto de la sede principal. Dichos estudiantes provienen de las diversas sedes multigrado
con las que cuenta la Normal, situación que se hace evidente desde diversos procesos de lectura
en los jóvenes, luego de cursar su primaria, donde contaban con una única docente desde el grado
preescolar hasta grado quinto.
La investigación se llevó a cabo en dos momentos fundamentales. En primera instancia,
se caracterizaron los diferentes procesos de lectura en lengua materna presentes en los estudiantes
de grado sexto, teniendo en cuenta sus necesidades e intereses individuales. En un segundo
momento, se describió de qué manera los espacios que propician la interacción potencian
procesos de lectura, que permitan intensificar no solo para la asignatura de español, sino que
repercuta en todas las áreas del saber.
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CAPÍTULO 2
REVISIÓN DE LOS FUNDAMENTOS TEÓRICOS
Antecedentes legales o de política
A nivel internacional, el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y
el Caribe (Cerlalc, 2017) ha puesto en discusión gubernamental el fomento de la lectura, lo que
ha permitido comprender que es un mecanismo fundamental para mejorar las condiciones de
inclusión social, desarrollo económico y participación política de las comunidades; vista la
lectura como una vía para formar ciudadanos cada vez más informados, críticos, conscientes y
participativos. A partir de esto, se dio inicio al Plan Iberoamericano de Lectura (Ilímita) y, desde
2006, a la Red Iberoamericana de Responsables de Políticas y Planes de Lectura (Redplanes).
Puede decirse que hoy en día salvo algunas excepciones, las regiones cuentan con los
mecanismos apropiados para implementar acciones que contribuyan al fomento de habilidades
lectoras, la comprensión del comportamiento lector y el fortalecimiento de la oferta cultural a
través de las bibliotecas y reconstrucciones de tejido social a través de la lectura, lo anterior por
medio de planes nacionales de lectura; leyes del libro, la lectura y las bibliotecas; leyes de cultura
y de educación; programas de fomento de la lectura; organizaciones gubernamentales, etc.
A nivel nacional, el Programa de fortalecimiento de la cobertura con calidad para el Sector
Educativo Rural (PER fase I y II) se implementa desde el año 2009 como parte de las acciones
que adelanta el Ministerio de Educación Nacional para mitigar los problemas que afectan la
cobertura y la calidad educativa en zonas rurales ayudando a superar la brecha existente entre la
educación rural y urbana. Las acciones se orientan al diseño e implementación de estrategias
flexibles que faciliten el acceso de los jóvenes rurales a la educación, al desarrollo de procesos de
formación y acompañamiento a los docentes y así permitirles mejorar la calidad, pertinencia y
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relevancia de sus prácticas. Dicha propuesta permite mejorar la calidad educativa del sector y
ejecutar planes de educación rural desde las secretarias de Educación, atendiendo necesidades
curriculares y de evaluación. También, propende mejorar las prácticas de aula de los docentes
rurales, centrando el aprendizaje de los estudiantes.
A nivel local, el Plan semilla de la Secretaria de educación de Cundinamarca 2014,
propuesto desde el plan de desarrollo de Cundinamarca 2016-2020, trazado desde cuatro ejes
estratégicos, el primero de ellos es propuesto a largo plazo, llamado “Cundinamarca 2036”, el
cual pretende mejorar la vida de las generaciones presentes y futuras, donde el mecanismo para
dicho logro es la visión en la educación, entendida con un enfoque integral a la luz de las
competencias legales del Gobernador; la segunda de ellas es el tejido social, comprende un
conjunto de interrelaciones que crean un sistema de colaboración, sinergia y apoyo para colaborar
que el ser humano se desarrolle en plenitud; el tercero, competitividad ambiental, interrelaciona y
adapta el concepto de sostenibilidad, donde plantea un desempeño competitivo, factores de
capacidad social, generación de valor local y protección ambiental, entre otros. Finalmente, el eje
de Integración y Gobernanza entendido por el cómo y el por qué, los cuales son más importantes
que el qué, por la desintegración y desarticulación del Estado; donde se busca reconocer el
empoderamiento de la sociedad que se gobierna y la integración requerida entre los diferentes
enfoques y apuestas de las entidades de gobierno sobre el mismo territorio cundinamarqués.
A continuación, la tabla 1 cierra este apartado presentando de manera concreta los estudios
analizados, los cuales permitieron aportar a dicha investigación, estos basados desde las tres
categorías:

Tabla 1. Relación de antecedentes y categorías.
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Fuente: Elaboración propia

2.1. Estudios que anteceden al proyecto
La revisión de estudios previos dio lugar a la localización de cinco fuentes académicas:
cuatro artículos de investigación y una tesis de maestría, dos estudios internacionales, dos
estudios nacionales y uno local. Estas fuentes aparecieron después de realizar una búsqueda
sistemática de literatura que utilizó cuatro bases de datos y revistas como: EDUCARE,
MÁRGENES, SCIELO y REDALYC. Para buscar artículos en las bases de datos, se utilizaron
tres palabras claves, entre las que se encuentran: ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción, educación rural y procesos de lectura.
La primera fuente internacional llamada “Educación rural en América Latina, Escenarios,
tendencias y horizontes de investigación. México, Colombia y Perú”, un documento publicado
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por la revista de Márgenes, escrito por Galván (2020). En este texto, se abordan temas
relacionados con políticas y tendencias de investigación en educación rural de México, Colombia
y Perú. Se destacan rasgos de los contextos particulares donde se produce conocimiento y se
dirime el futuro de la escuela rural; reseña tendencias y temas de investigación que germinan en
el paisaje; y refiere algunas acciones públicas que, en cada país, se están emprendiendo para la
mejora. Este documento da cuenta del interés de conocer la escuela rural y la búsqueda de una
escolaridad inclusiva, esto visto desde tres miradas. La primera de ellas parte desde lo urbanocéntrico, desde modelos educativos generados en contextos urbanos que oscurecen las
condiciones de escolaridad rural, mostrando la problemática escolar. La segunda mirada remite a
la centralidad que la educación indígena tuvo en dicha investigación, evidenciando lo que ocurre
en escuelas de variados contextos rurales, con población diversa. La tercera mirada evidencia la
proliferación de estudios historiográficos sobre educación rural, sobre el análisis de problemática
actual.
La segunda fuente internacional, “Los ambientes de aula que promueven el
aprendizaje, desde la perspectiva de los niños y niñas escolares” artículo de la revista Educare
publicado en 2015, escrito por Castro y Morales. Dicha investigación se realizó con base en los
ambientes escolares que propician el aprendizaje de los estudiantes. El objetivo planteado buscó
“determinar los factores físicos y socioemocionales de los ambientes escolares que favorecen el
aprendizaje”. Para tal efecto, la investigación tuvo un enfoque mixto de tipo exploratorio y
descriptivo de los diversos elementos físicos y emocionales que inciden en el ambiente de aula y,
por consiguiente, en el aprendizaje. Aunque dicho artículo solo hace referencia a los datos
aportados por la población infantil participante, que correspondió a 307 niños y niñas escolares
de centros educativos públicos de seis provincias de Costa Rica, seleccionados intencionalmente,
a través de la coordinación y negociación con las autoridades de centros educativos que
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accedieron a participar. Los instrumentos empleados en la recopilación de los datos fueron dos
cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas, un registro anecdótico y una guía con base en la
cual se realizó la técnica de observación. El análisis de la información derivada de la técnica y los
instrumentos utilizados se elaboró complementando los datos cuantitativos con los cualitativos.
Para la interpretación de estos últimos, se crearon categorías emergentes.
La tercera fuente nacional “Estrategias y enseñanza-aprendizaje de la lectura” artículo
que aborda algunos desarrollos conceptuales que sirven como sustento teórico al proyecto
“Diseño, elaboración y validación de una propuesta para la didáctica de la lectura fundamentada
en metacognición”, publicada por Dialnet escrito por Galvis, Castillo y Morales en 2007. Estos
autores trabajaron con la población de los grados quinto y sexto de la educación básica, el cual
forma parte del trabajo que el Departamento de Lenguas de la Universidad Pedagógica Nacional
adelanta en el campo de la pedagogía del lenguaje. La propuesta para la didáctica de la lectura
está relacionada con la noción de lectura que subyace al trabajo, las estrategias (cognitivas y
metacognitivas) y su papel en la didáctica de la lectura, buscando poner a prueba un programa de
intervención de la enseñanza-aprendizaje de la lectura. La lectura vista desde la importancia que
tiene desde lo individual y lo social, dejando de concebirse como el mero reconocimiento de unos
signos gráficos, o la simple transcripción de lo gráfico a lo verbal, o la decodificación de unos
símbolos alfabéticos, para convertirse, antes que nada, en un proceso dinámico, en un trabajo de
carácter cognitivo, mediante el cual un individuo adelanta una serie de operaciones mentales
encaminadas a reconstruir el significado de un texto.
La cuarta fuente nacional es “ambientes de aprendizaje: una aproximación conceptual”
escrito por Duarte en 2003. En este trabajo, se aborda el problema de los ambientes de
aprendizaje desde lo bibliográfico, por tanto, se tratan los ambientes de aprendizaje desde lo
lúdico, lo estético y el problema de las nuevas mediaciones tecnológicas, buscando reflexionar
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acerca de una educación contemporánea. Conceptualizar los ambientes educativos desde la
interdisciplinariedad enriquece y hace más complejas las interpretaciones que sobre el tema
puedan construirse, abre posibilidades cautivantes de estudio, aporta nuevas unidades de análisis
para el tratamiento de problemas escolares y, sobre todo, ofrece un marco conceptual con el cual
comprender mejor el fenómeno educativo, y de ahí poder intervenirlos con mayor pertinencia. A
manera de conclusión, en el estudio se dice que un individuo aprende a través de un proceso
activo, cooperativo, progresivo y autodirigido, que apunta a encontrar significados y construir
conocimientos que surgen, en la medida de lo posible, de las experiencias de los alumnos en
auténticas y reales situaciones.
A nivel local, se encuentra la investigación “Ambientes de aprendizaje para potenciar los
procesos de lectura y escritura” documento escrito por Fajardo en el 2016, la cual tuvo como
objetivo principal analizar los beneficios de la implementación de un ambiente de aprendizaje
diseñado para favorecer los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de primer grado del
colegio Ciudad Bolívar Argentina, Sede B, Jornada Tarde. Dicha investigación, en el marco de su
política de calidad educativa y a través del PNLE, trabajó para que todos los niños, niñas y
jóvenes del país incorporen la lectura y la escritura de manera permanente en su vida escolar.
Concretamente, en esta investigación educativa, participaron 10 niñas y niños con quienes se
realizó una caracterización inicial y final de las habilidades de lectura y escritura y se
implementaron varias actividades diseñadas a partir de ambientes de aprendizaje. En la aplicación
de las pruebas se evidenciaron dificultades en las producciones y distinciones alfabéticas,
escritura de unidades lingüísticas extensas, seguimiento de órdenes escritas, dictado de palabras y
oraciones. Los resultados de esta investigación permiten comprobar la importancia de adecuar
ambientes de aprendizaje para el desarrollo de la lectura y la escritura y la necesidad de concertar
tiempos alternos para realizar y retroalimentar las actividades que se desarrollan. A partir de
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dicha investigación, se concluye que es necesario que el docente innove en el diseño de
ambientes pedagógicos para que los educandos, ingresen y participen efectivamente en las
prácticas del lenguaje, comprendiendo adecuadamente los procesos de lectura y escritura.
2.2. Planteamiento de referentes teóricos base de la investigación
A continuación, se hace un recuento de las principales definiciones y visiones desde la
literatura consultada, donde se plantea una relevancia social, una implicación práctica y por
supuesto una utilidad metodológica desde la propuesta investigativa. Abordando en primer lugar
lectura en lengua materna; en segundo momento, se realiza una mirada a los espacios que
propician el aprendizaje centrados en la interacción; y como tercera categoría, la Escuela Normal
Superior en contexto rural.
2.2.1 Lectura en lengua materna
La reflexión sobre la lectura se ha tornado en un aspecto central en distintas disciplinas
(psicología, lingüística, psicolingüística, didáctica, entre otras) dado el papel fundamental que
esta cumple tanto en lo individual como en lo social. A partir de las reflexiones que se han
generado desde las distintas disciplinas que intentan dar cuenta de ella, la lectura ha dejado de
concebirse como el mero reconocimiento de unos signos gráficos, o la simple transcripción de lo
gráfico a lo verbal, o la decodificación de unos símbolos alfabéticos, para convertirse, antes que
nada, en un proceso dinámico, en un trabajo de carácter cognitivo, mediante el cual un individuo
adelanta una serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el significado de un texto,
pues como plantean De Vega et ál. “El proceso lector completo consiste en la construcción del
significado global del texto” (1990, p. 17).
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De allí, que este proceso de lectura guarda bastante relación con el papel del lector. Por
ello, así como lo establece Solé (2006), es necesario realizar un paso a paso para conquistar al
lector. No es lo mismo impactar al lector en un antes de la lectura e invitarlo a explorar e
imaginar, que trabajar con un texto que se impone para que el lector divague por la lectura,
perdiendo el sentido del texto leyendo sin comprender. Por lo que la falta de persuasión a leer
evidencia una ruptura en la escuela y al acercamiento a este proceso básico y excepcional para el
ser humano. Para muchos niños, las lecturas se imponen y se asignan a través de seguimientos
tortuosos, donde se genera un lector pasivo. Este estado de cosas dista mucho de la formación de
los niños como procesadores activos de los textos y de la vivencia de la lectura como un proceso
constante de emisión y verificación de hipótesis conducentes a la construcción de la comprensión
del texto (Solé, 2006).
Pero ¿cuál es el papel de la escuela? Aquí referenciamos a Castrillón (2016), quien
establece el papel de la escuela y la biblioteca, pues estas dos cumplen un papel fundamental.
Ellas deben formar en el niño su capacidad crítica y selectiva, las que deben en resumidas cuentas
permiten y logran que este alcance su autonomía. Para ello, la escuela y la biblioteca deben poner
en un segundo lugar de prioridades la transmisión de informaciones, para darle mayor
importancia a la formación de la capacidad para informarse en forma autónoma y con la
posibilidad de dar sentido y coherencia a esta información. En ello, la lectura tiene un papel
fundamental, puesto que permite la formación integral del niño. La escuela y la biblioteca son los
espacios en los cuales los niños y jóvenes sienten interés por la lectura, el cual surge inicialmente
por medio de la persuasión y, más adelante, por la mediación del maestro quien se encarga de
establecer un paso a paso para permitirle con autonomía generar una comprensión de los textos.
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De este modo, es el profesor quien permite estimular este proceso, pues como bien lo
establecen Smith y Dalh (1988), leer implica claramente comprender y ese comprender también
se genera desde los conocimientos previos. En muchas ocasiones, es también el profesor quien
permite generar más conocimientos previos. Es por esto por lo que a los estudiantes se les debe
activar estos procesos de predicción para que desarrollen habilidades de pensamiento. Haciendo
referencia a lo anterior, estos autores plantean unas estrategias de lectura dadas desde tres fases.
La primera fase es el “modelado” que quiere decir que el profesor hace una lectura ante la clase
que sirve como “prototipo” al alumnado como leer en voz alta. La segunda fase busca producir la
participación del alumnado mientras que la tercera fase, busca propiciar un proceso autónomo; el
cual genere momentos como el predecir, hacer hipótesis, intentar confirmarlas, detectar e intentar
remediar fallos en la comprensión.
Por otra parte, de acuerdo con Freire (1984), “La lectura del universo debe proceder a la
lectura de la palabra y la lectura de esta implica continuidad de la lectura de aquel” (p. 29). De
este modo, el lenguaje y la realidad están unidos dinámicamente y producen una comprensión del
texto que se obtiene por la lectura crítica. Esta lectura implica la percepción de las relaciones
entre el texto y el contexto, donde inciden las propias experiencias y las etapas de vida que
permiten reescribir y reinventar la producción de textos. Asimismo, Serrano (2004), menciona
que la lectura como experiencia de formación es “un acontecimiento que sucede internamente en
el pensamiento, los sentimientos, la sensibilidad, la visión del mundo” (p. 17), el cual permite
reorganizar la experiencia de cada lector, así como a darle sentido a lo que sucede en el entorno y
construir una identidad en la que se reconozca y pueda reconocer al otro.
Finalmente, según la perspectiva de Larrosa (1998, p. 16, citado en Serrano 2004), la
lectura es una experiencia para adquirir conocimientos. Según este autor, en la lectura como
experiencia “sabemos algo que antes no sabíamos, tenemos algo que antes no teníamos, pero
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nosotros somos los mismos que antes, nada nos ha modificado. Y esto no tiene nada que ver con
lo que sea el conocimiento, sino con el modo como nosotros lo definimos” (p. 17). Desde esta
perspectiva, la lectura adquiere un poder de transformación, y el individuo se convierte en
alguien diferente al hacer un razonamiento posterior a la lectura realizada. Por ende, lo que desde
este proceso de investigación se pretende, es caracterizar e identificar los diferentes procesos de
lectura en lengua materna presentes en los estudiantes.
2.2.2 Espacios que propician la interacción
Para hablar de espacios que propician la interacción es necesario aclarar que para esta
investigación se va a describir los ambientes de aprendizaje; donde, en primer lugar, es necesario
retomar a Daniel Raichvarg (1994), quien considera que la palabra “ambiente” data de 1921. Esta
fue introducida por los geógrafos, quienes consideraban que la acción de los seres humanos con
relación al medio resultaba insuficiente, pues el ambiente se deriva de la interacción del hombre
con el entorno natural que le rodea. Desde esta perspectiva, hablar de ambiente involucra pensar
en acciones pedagógicas, donde quienes aprenden están en condiciones de reflexionar sobre sus
acciones y las de los demás, ello en relación con el ambiente.
En los recintos educativos, se ha planteado el concepto de ambiente de aprendizaje como
un sistema integrado por un conjunto diversos elementos relacionados y organizados entre sí que
generan circunstancias estimulantes para el aprendizaje. Tal sistema se fundamenta en la
planeación, diseño y disposición de todos los elementos que lo propician y corresponde al
contexto en que el niño se desenvuelve, y a su proceso de aprendizaje. En este contexto, García
(2014) plantea la organización de un amiente de aprendizaje que permita que tal sistema sea más
significativo, enriquecedor y de goce para el educando. En consecuencia, es necesario brindarle a
los niños y niñas, un ambiente que favorezca diferentes procesos en la escuela, los cuales le
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permitan potenciar habilidades, articulando tanto su proceso académico como su vida cotidiana,
pues hablar de ambientes de aprendizaje permite generar un estímulo de conocimiento, a través
de la incidencia del contexto, el cómo se desenvuelve en él y el cómo sacar provecho de todo lo
que le rodea. De este modo, el ambiente de aprendizaje va de la mano de un aprendizaje abierto a
las prácticas de un proceso de enseñanza-aprendizaje, donde el maestro y el estudiante son seres
activos, que se encaminan en encuentros del diálogo y enriquecimiento del aprendizaje.
Por lo anterior, es de gran importancia analizar cómo en Colombia los ambientes de aprendizaje
inciden en los centros educativos y cómo los docentes crean nuevas formas de aprendizaje, en el
cual la relación maestro-estudiante y entre pares, tiene mayor importancia, pues es en el
encuentro con el otro el que permite y potencia el desarrollo socio afectivo. Este es un punto a
favor con los que juegan dichos ambientes, siendo el entorno y el mismo contexto el espacio que
permite un quehacer docente de suma importancia. Esto es así ya que los diferentes escenarios
actúan como mecanismos escolares, donde aprender resulta de un ejercicio enriquecedor y son
los ambientes estrategias y espacios que permiten un aprendizaje significativo. En este contexto,
se retoma lo que el Ministerio de Educación Nacional (MEN) estableció en Colombia aprende
(2006):
Un ambiente de aprendizaje es un espacio en el que los estudiantes interactúan, bajo
condiciones y circunstancias físicas, humanas, sociales y culturales propicias, para
generar experiencias de aprendizaje significativo y con sentido. Dichas experiencias son
el resultado de actividades y dinámicas propuestas, acompañadas y orientadas por un
docente. El MEN menciona que se desea “garantizar la creación y el enriquecimiento de
ambientes educativos favorables para que los niños aprendan y desarrollen todas sus
capacidades y potencialidades (p. 4).
De manera similar, la Secretaría de Educación de Bogotá (2012) postula que:

37

“los ambientes de aprendizaje son ámbitos escolares de desarrollo humano que lo
potencian en tres dimensiones: socioafectiva, cognitiva, físico-creativa. Además, siempre
deben tener una intensión formativa, es decir, un propósito que encauce las acciones hacia
el desenvolvimiento deseable del sujeto” (p. 24).
De esta manera, los entornos educativos deben permitir el desarrollo de habilidades para pensar y
la capacidad para aprender, es decir, que se deben establecer escenarios para dichas necesidades,
donde existen y se desarrollan condiciones favorables de aprendizaje. Al respecto, Duarte (2003)
sostiene que todos los espacios de la escuela son medios que permiten generar conocimiento,
encuentros activos y un enriquecimiento del aprendizaje. En consecuencia, se retoman las cuatro
tareas principales en la disposición de la estructura básica del entorno de aprendizaje:
1. la organización espacial se refiere a la disposición del aula, ya que esto influye en muchas
de las conductas de los participantes;
2. la dotación para el aprendizaje influye en el contenido y la forma de las actividades de
aprendizaje dentro del entorno;
3. la disposición de materiales posee una inmensa influencia en el nivel de compromiso de
los alumnos en las actividades de aprendizaje y
4. la organización para propósitos especiales, que se refiere a disposiciones ambientales y
acontecimientos en clase (Loughlin y Suina, 2002).
Por consiguiente, un ambiente de aprendizaje es un espacio en el que sus miembros son entes
activos de aprendizaje, que interactúan en un espacio determinado, donde entran en relación las
circunstancias físicas, humanas y sociales.
Además, Marzano (1998) menciona que todo ambiente de aprendizaje tiene espacios para
la interacción, espacios de información, espacios de producción, espacios de exhibición, espacios
de Aprendizaje y sus dimensiones. En dichos espacios, las interacciones en el aula permiten
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conocer cómo se da la enseñanza a través de los intercambios verbales y no verbales, dando
cuenta de cómo se construye la comunicación en el aula. Así, la comunicación y los intercambios
favorecen la interacción entre alumnos, la cual puede ser beneficiosa para los aprendizajes, y
como no hacer de este un espacio propicio para potenciar y fortalecer el proceso escritor a partir
de dichos ambientes (Carmona, 2016).
Además, como lo menciona García (2014), para la creación de ambientes de aprendizaje de
manera apropiada debe considerarse la existencia de cuatro espacios fundamentales, que en su
conjunto propician la construcción del proceso de enseñanza – aprendizaje. Dichos espacios son:
información, interacción, producción, exhibición, espacios de aprendizaje y sus dimensiones los
cuales se describen a continuación:
-

Información: Es el conjunto de conocimientos que requiere saber el alumno, los saberes que
debe tener en cuenta. Dentro de este espacio, también se ubican las indicaciones que el
docente da a los alumnos para hacer más eficiente el proceso de aprendizaje, tales como el
trabajo en equipo, binas, individual, investigación, etc.

-

Interacción: Significa la relación que se establece entre los actores del proceso de enseñanzaaprendizaje, puede ser profesor – alumno, alumno – alumno, alumno – especialistas. Cabe
resaltar que el objetivo de los ambientes es promover el aprendizaje a partir de estrategias
educativas cuyo propósito es crear situaciones de aprendizaje que estimulen el desarrollo de
las competencias. Estos ambientes deben ser flexibles y el éxito de estos se debe al papel
dinámico que el docente le imprima al establecer una interacción intensa con sus alumnos.
Así entendido, los ambientes de aprendizaje pueden permitir las interacciones de manera
constante entre alumno-profesor, alumno-alumno, alumno-expertos, invitados/miembros de la
comunidad, alumno-herramientas, alumno-contenido, alumno-ambiente.
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-

Producción: en este espacio se considera la elaboración del producto de aprendizaje que va a
realizar el alumno y que es la muestra material de lo aprendido.

-

Exhibición: en esta etapa se da a conocer el producto resultante del proceso, ésta se puede
dar entre los compañeros de clase, dentro del aula, fuera de ella o incluso fuera de la
escuela. Este procedimiento puede constituir la fase de evaluación.

-

Espacios de Aprendizaje y sus dimensiones: el ambiente de aprendizaje se divide en cuatro
grandes dimensiones que al mismo tiempo están interrelacionadas entre sí, éstas son:
•

Dimensión Física: se refiere a todo lo relacionado con el aspecto material del
ambiente y cómo se organiza.

•

Dimensión Funcional: relacionada con la manera de utilizar los espacios para todo
tipo de actividades y sus condiciones.

•

Dimensión Temporal: referente con la organización del tiempo y los momentos en los
que los espacios van a ser utilizados.

•

Dimensión Relacional: esta dimensión se refiere a las diferentes relaciones que se
logran establecer dentro del aula.

Finalmente, se desea hacer alusión a autores que discuten conceptos de interés al hablar
de ambientes de aprendizaje. Algunos de estos conceptos con: concepción de elementos físicos
sensoriales (Husen y Postlehwaite,1994), agente educativo (Pablo y Trueba 1994), entorno
dispuesto por el profesor (Loughlin y Suina, 1994), lugar o espacio (González y Flores, 1999),
conjunto de percepciones de un grupo (Villalobos, 2006) y un lugar de interacciones y de
comunicación que dan lugar al aprendizaje (SEP, 2011). A partir de dichas concepciones es
importante detenerse en el concepto de Villalobos (2006), pues rescata la idea de que un
ambiente de aprendizaje se forma a partir de las diversas percepciones de quienes integran un
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grupo, incidiendo en sus creencias, actitudes y las diversas formas de pensar. Este ambiente es un
lugar/espacio en el cual, de acuerdo con sus procesos, intereses, necesidades, cada grupo, con su
propia personalidad, configura el ambiente de aprendizaje; el profesor, al ser sensible al
comportamiento del grupo, modifica la dinámica para adaptarla a su personalidad grupal.
2.2.3. Escuela Normal Superior en contexto rural
Al hablar de Escuela Normal Superior (ENS) en contexto rural es necesario hacer un
recuento de su historia y evidenciar la importancia que estas instituciones han obtenido en la
historia de la educación colombiana. Las Escuelas Normales Rurales para mujeres fueron creadas
por la Ley 12 del 17 de diciembre de 1934, y como lo menciona Saenz et al. (1946) se
“constituyeron en uno de los instrumentos privilegiados de los gobiernos liberales para
implementar sus políticas de modernización, democratización y asistencia social, hacia la
población campesina” (p. 80). Tenían como finalidad específica preparar las maestras para la
educación rural primaria. Sieber (1934), citado por Helg (1987), indicó que estas instituciones
estaban abiertas a las jóvenes que hubieran terminado la primaria, y prepararían en dos años de
internado las docentes rurales. La formación incluía, de una parte, los conocimientos elementales,
y, de otra, trabajos manuales y agrícolas e higiene” (p.204).
Antes de 1939, funcionaron apenas tres Normales rurales nacionales en Colombia. No
obstante, para el año 1956 ya funcionaban dieciocho, nueve departamentales y dieciséis privadas.
De las dieciocho nacionales, solamente dos eran de varones y, de las veinticinco departamentales
y privadas, veinte eran de mujeres y cinco de hombres. Dicha formación privilegiaba la
formación de maestras el saber biológico, las prácticas de la higiene escolar y del hogar, la
defensa de la raza y la moralización del pueblo. Más adelante, se permitió privilegiar la
intensificación de la formación de maestros en los nuevos métodos de enseñanza. Para lo cual
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Julio Sieber y Franziska Radke (1934) propusieron un programa con un mayor énfasis en lo
académico, pero todos se centraron en la formación de individuos católicos. Sáenz (1946) expresa
al respecto:
El pensum académico de las normales rurales fue reformado en 1945, a este se agregó un
año de estudio, con énfasis en actividades relacionadas para la vida rural. “En
matemáticas se introdujeron una serie de elementos de administración y manejo
financiero para la tecnificación y modernización de la producción agrícola, como la
contabilidad agrícola, la cual incluía el manejo de campañas comerciales y cooperativas
agrícolas, el uso de libro de pérdidas y ganancias, la elaboración de documentos
comerciales y de presupuestos domésticos, escolares, municipales, departamentales y
nacionales. Igualmente, se incluyeron temas relacionados con el crédito agrario y
ganadero, y con la elaboración de inventario, avalúos y libros de jornales (p.205)
De allí que, a pesar de una reforma educativa, los esfuerzos administrativos y
comunitarios que otorgaron una infraestructura adecuada y un pénsum académico con propósitos
y fines educativos para la población rural, los maestros formados allí nunca se vincularon a la
escuela rural. Muchos de estos maestros aceptaban el cargo asignado, pero, al poco tiempo,
buscaban el traslado a la escuela urbana. Por tanto, esta situación estuvo básicamente relacionada
con la condición ambiental de las escuelas rurales, la falta de recursos, las grandes distancias
respecto al centro de algunas ciudades, la situación de violencia que se vivía, y especialmente, las
condiciones salariales más bajas que las de los profesores de instituciones urbanas.
De este modo, con el Decreto 1955 de 1963, se reorganiza la educación normalista,
acogiéndose a los planteamientos centrales del Primer Plan Quinquenal de Educación. Este
Decreto se constituye en la mayor transformación que sobre formación de maestros de primaria
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se realiza en el país en el periodo. Al unificar el sistema de educación, expresa que “se formará
un solo tipo de maestro para la enseñanza primaria, con preparación adecuada para actuar
eficientemente en el medio urbano o rural y para adaptarse a las peculiares condiciones
regionales o locales” (M.E.N., 1963, p. 75). En este sentido, se observa que las reformas a la
educación primaria y particularmente a la Escuela Normal son el principio del desconocimiento
de la cultura rural, situación que se vuelve aún más crítica para este sector de la población, ya que
incrementa las diferencias cuantitativas y cualitativas de la educación rural con respecto a la
urbana, poniendo en total desventaja a la primera, situación que podemos demostrar a través de lo
que fue la educación rural durante y posterior al periodo del Frente Nacional. Es importante
recordar que anterior a las reformas educativas descritas existían tres estructuras de Escuela
Normal: Normal Superior, Normal Regular y Normal Rural, divididas por sexos; las había
nacionales, departamentales y privadas, con diferencias en los niveles de escolaridad y los
pénsum académicos. Actualmente se buscan fortalecer las Escuelas Normales Superiores, a través
del Decreto 1236 del 14 de septiembre de 2020; dicha norma contribuye a fortalecer las Normales
y así aportar a la formación de futuros docentes a través de procesos educativos que atiendan los
requerimientos sociales, culturales y poblaciones de las distintas regiones del país, de sus
instituciones y de sus docentes.
Asimismo, para consolidar los procesos de formación inicial de docentes que ejercen en
las Escuelas Normales Superiores, el Ministerio de Educación Nacional ha definido estrategias de
acompañamiento a estas instituciones con el fin de fortalecer sus ejes misionales de
investigación, extensión, formación y evaluación. De acuerdo con los objetivos planteados en el
Plan Nacional de Desarrollo “Pacto por Colombia, Pacto por la Equidad, se reafirma el
compromiso con el logro de más y mejor Educación Rural para los colombianos”, lo que permite
posicionar las Normales como instituciones educativas líderes. Dicho decreto, también
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reglamenta la organización y el funcionamiento de las Escuelas Normales Superiores (E.N.S)
públicas y privadas donde el Gobierno Nacional beneficia a las 137 normales y traza un camino
orientado a fortalecerlas para que continúen aportando a la educación de las regiones y del país
en general.
Cabe resaltar que los procesos de acompañamiento de las E.N.S pretenden hacer una
mirada abierta a las posibilidades que se tienen en la educación normal rural; ello a pesar de
ciertas precariedades que tiene que sortear el maestro rural. Ante estas precariedades, el maestro
rural necesita adquirir y desarrollar conocimientos pedagógicos enriquecedores y estrategias
docentes que aporten a la formación de población rural, lo que hace que su quehacer docente sea
significativo sobre todo para la población colombiana rural. En este contexto, resulta oportuno
retomar lo destacado en la Ley 115 de 1994 “Las E.N.S se constituyen así en instituciones
destacadas por ser instituciones formadoras de maestros para la educación preescolar y básica
primaria, dos niveles educativos claves en tanto que es en ellos donde se cimientan las bases para
los futuros aprendizajes y para la vida” (p. 99). De allí, la importancia de destacar el papel de las
Normales y su fin no solo educativo sino la formación de docentes.
Asimismo, vale la pena hacer referencia a Carrero y González (2016), quienes hacen una
exposición profunda frente a la situación de la educación rural en Colombia. Ellos expresan
inicialmente que los términos
campesino o indígena han sido vistos como fenómenos de inferioridad, marginación y
pobreza. Esto constituye un accidente cultural que ha venido acompañándonos desde hace
más de cinco siglos. Si habláramos de lo rural también existiría esa connotación, pues
como colombianos hemos olvidado que los ciudadanos no solamente somos los que
vivimos en la ciudad, sino que el campo es parte esencial del desarrollo de las ciudades.
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Tal olvido refleja el gran desequilibrio que ha existido entre lo urbano y lo rural; la
educación no es la excepción (p. 81).
A partir de esta reflexión, ellos sostienen que, en el espacio rural, el servicio educativo se ha visto
influenciado por las condiciones socioeconómicas, culturales y de infraestructura de dichas
poblaciones. En términos generales, se puede describir una escuela en el medio rural como un
establecimiento pobre, estropeado, con poca dotación y mobiliario poco funcional, condiciones
que hacen que sean vistas como poco interesantes y de ese mismo modo el Estado y las políticas
olvida el medio rural. Sin embargo, se han realizado diversas actualizaciones a la educación y
muchas de sus instituciones han sido reformadas y hasta dotadas de tecnología; la cual acerca a
los educandos a una formación más integral.
A partir de lo presentado anteriormente, se debe mencionar que han nacido algunas
políticas por parte del Ministerio de Educación, las cuales han querido fortalecer el mejoramiento
de la educación en el campo, las cuales son referenciadas por los autores Carrero y González
(2016)
a. Aceleración del aprendizaje: este modelo busca apoyar a niños, niñas y jóvenes de básica
primaria que están en extraedad, con miras a mejorar su potencial de aprendizaje, a que
estos permanezcan en las escuelas y así avancen y culminen sus estudios.
b. Post primaria: este modelo educativo es pensado para ser desarrollado a partir de la
formulación de proyectos pedagógicos productivos y mediante el uso de guías de
aprendizaje.
c. Telesecundaria: igualmente este modelo busca que los niños, niñas y jóvenes continúen
con su proceso formativo, pero a diferencia de los ya mencionados, centra sus estrategias
en la televisión educativa y en modelos de aprendizaje en el aula.
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d. Servicio de Educación Rural —ser—: modelo educativo que, partiendo de la realidad y
las potencialidades que existen en cada comunidad, define sus líneas de trabajo y núcleos
temáticos para la integración de las diferentes áreas del saber.
e. Programa de Educación Continuada Cafam: es un programa que piensa la educación
como estrategia para el desarrollo humano de jóvenes y adultos, base del desarrollo social
y económico (p. 84).
En cuanto a tecnología en la ruralidad, Carrero y González señalan debilidades de esta en
y para la formación rural. Esto es así, puesto que desde los años 70 con la inclusión de la Escuela
Nueva se buscó implementar modernas estrategias para el desarrollo de la educación en espacios
alejados de la ciudad, pero muchas de ellas no han avanzado desde ahí. Por ello, es importante
pensar que ahora es indispensable vincular a la enseñanza: la tecnología, en donde se mencionan
tres tendencias que se tienen de la tecnología:
En primer lugar, se hace uso de la tecnología como medio de formación y reconocimiento
práctico con un oficio específico; la segunda consideración es una concepción de
tecnología como servidor de la ciencia y dependiente de ella, en la que la ciencia da
explicación a las implicaciones que tiene la tecnología; y la tercera y última, radica en la
tecnología como una actividad teórica-práctica apoyada en procesos de reflexión-acción”.
(Carrero y González, 2016, p. 85).
Relacionando lo dicho hasta el momento, la Educación en Tecnología da la posibilidad al
estudiante en su formación de afrontar competencias en su vida por medio del manejo de fuentes
de información y el desarrollo de capacidades para la presentación de propuestas de solución de
problemas vinculados a necesidades concretas.
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Por otra parte, y en relación a investigaciones, López (2006) hace una conceptualización
importante en algunos términos los cuales son indispensables para tener en cuenta en el momento
del desarrollo de la propuesta de investigación. Dichos términos son:}
•

Ruralidad: Es el territorio en donde se dan formas particulares de utilización del espacio y
relaciones sociales determinadas por la interrelación con la naturaleza y la convivencia con
los demás pobladores. Una característica de lo rural en el medio colombiano es la persistencia
de la finca como forma de organización social y económica Es la unidad básica productiva en
donde el pequeño productor, con su trabajo y el de su grupo familiar, adelanta las labores
cotidianas alrededor del terreno de su propiedad (López, 2006, p.139).

•

Territorio: Se valoriza el concepto de territorio no sólo como contenedor geográfico sino
como contenedor integral de dinámicas poblacionales, económicas, culturales y políticas. En
este sentido se habla de la construcción social del territorio para expresar las aspiraciones de
la población en las regiones por avanzar en la concreción de estándares de vida, en la
definición de identidades culturales, en el logro de procesos integrados de crecimiento y
bienestar, dependiendo de las potencialidades, carencias y particularidades propias como
región. El anhelo por el desarrollo territorial autónomo se remonta a los mismos orígenes de
la organización republicana y a las luchas entre centralistas y federalistas durante el siglo
XIX. (López, 2006, p.141).

•

Multiculturalidad: Una característica de las sociedades rurales en el medio latinoamericano y
colombiano es la diversidad étnica y cultural, sumada a la diversidad geográfica. En el campo
colombiano, se asientan tres poblaciones culturalmente diferenciadas: campesinos, indígenas
y afrodescendientes. Los campesinos, producto histórico del mestizaje entre los
conquistadores: españoles, los indígenas originarios y la población negra venida del África,
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conforman el grueso de la población asentada en los territorios rurales; las comunidades
indígenas estimadas en 700.000 personas y asentadas en zonas andinas, llanuras costeras,
selvas y sabanas, y la población afrodescendiente ubicada en las costas pacífica (el Chocó
biogeográfico) y atlántica. Tanto los indígenas como los afrodescendientes son considerados
como poblaciones con particularidades étnicas con derechos reconocidos en el marco
constitucional y legal: derechos sobre tierras, etnoeducación, autonomía como pueblos.
(López, 2003, p.144)
Para concluir, este autor brinda una amplia aclaración acerca de conceptos que se
desarrollan a lo largo de la investigación y a su vez realiza aportes significativos que permiten
aclarar que lo rural no hace solo referencia a los campesinos, sino también a los indígenas y
afrodescendientes que habitan el país.
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CAPÍTULO 3
MARCO METODOLÓGICO
3.1 Paradigma, enfoque y tipo de estudio
El paradigma seleccionado para esta investigación es el interpretativo, el cual busca
comprender que nuestra realidad es dinámica y diversa; a su vez, está dirigido al significado de
acciones humanas, a la práctica social, a la comprensión y significación. Asimismo, las relaciones
que se establecen en el paradigma interpretativo son de carácter participativo, democrático y
comunicativo entre el investigador y el objeto investigado.
Para Pérez (1994), las características más importantes del paradigma interpretativo son las
siguientes:
a. La teoría establece una reflexión en y desde la praxis, conformando la realidad de hechos
observables y externos, por significados e interpretaciones elaboradas del propio sujeto, a
través de una interacción con los demás dentro de la globalidad de un contexto específico
b. En el paradigma interpretativo se hace énfasis en la comprensión de los procesos desde
las propias creencias, valores y reflexiones; donde el objetivo de la investigación se basa
en la construcción de teorías prácticas, configuradas desde la práctica. Hace uso de la
metodología etnográfica y datos de corte cualitativo.
c. Trata de comprender la realidad, enfatizando en que el conocimiento no es neutral, es
relativo a las interacciones producidas por los sujetos. A su vez tiene entiende la cultura y
las particularidades del fenómeno educativo. Se remonta en el pasado para darle sentido a
las situaciones del presente.
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d. Admite hacer una exhaustiva descripción contextual de las situaciones que posibilitan la
intersubjetividad en la captación de la realidad, a través de una recogida sistemática de los
datos que permite la realización de un análisis descriptivo.
Este paradigma responde a las necesidades específicas de la propuesta, ya que permite
profundizar en la investigación, logrando la realización de planteamientos y diseños emergentes
que atienden una globalidad desde la contextualización, haciendo que los investigadores asuman
una postura de corte reflexivo que de paso a la elaboración y construcción de análisis descriptivos
suscitados desde las prácticas.
En cuanto al enfoque, este proyecto de investigación se adhiere al enfoque cualitativo,
orientado a la comprensión de las acciones de los sujetos en función de la praxis. En este
enfoque, los esfuerzos del investigador se centran en la descripción y comprensión de lo que es
único y particular del sujeto, concentrando sus esfuerzos en la descripción, comprensión e
interpretación de los significados que los sujetos le dan a sus propias acciones. Además, emplea
la recolección de datos sin medición numérica, para descubrir preguntas de
investigación. Barrantes (2014) señala que la investigación cualitativa también es denominada
naturalista-humanista o interpretativo, y cuyo interés “se centra en el estudio de los significados
de las acciones humanas y de la vida social” (p. 82). Por lo que, se puede decir que la relación
establecida entre el investigador y su objeto de estudio en este tipo de investigación se parte del
supuesto de quien investiga no es ajeno a la realidad que estudia. Esto va de la mano de lo que
señalan Dalle et. al (2005), “el investigador está inmerso en el contexto de interacción que desea
investigar. Se asume que la interacción entre ambos y la mutua influencia son parte de la
Investigación” (p. 40).
Por tanto, el tipo de investigación cualitativa encaja perfectamente a la propuesta
planteada; ya que los investigadores pueden interactuar directamente con la población a través de
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la entrevista o en la participación de las actividades con la comunidad en cuestión; a su vez,
facilita una relación horizontal con los investigados permitiendo una descripción y un análisis
complejo de los fenómenos haciendo que la gran cantidad y variedad de datos que ofrece permite
que otros estudiosos lleguen a conclusiones diferentes e incluso que continúen la investigación.
Por último, en cuanto al tipo de estudio, este proyecto de investigación se asume como un
estudio etnográfico descriptivo, desde cómo un individuo experimenta un fenómeno,
recolectando datos a partir de entrevistas, observaciones, notas, diarios, etc. San Fabián (1998)
afirma que: "al ser la educación un proceso cultural por el que niños y jóvenes aprenden a actuar
adecuadamente como miembros de una sociedad, hace de ella un ámbito particularmente idóneo
para la investigación etnográfica" (p. 18). Por ello, este estudio ofrece descripciones, siendo los
hechos subjetivos y relativos a la comprensión del significado de las acciones humanas.
Igualmente, entendiendo que esta investigación es desarrollada en el espacio educativo; no se
puede desconocer que a su vez se tomaron aspectos relevantes de la etnografía educativa que
Velasco y Díaz de Rada (2006) afirman que "la etnografía de la escuela no es más que el
resultado de aplicar una práctica etnográfica y una reflexión antropológica al estudio de la
institución escolar" (p. 10). Asimismo, ellos amplían esta apreciación explicando que la
etnografía educativa se plantea desde dos momentos: el primero, en la práctica etnográfica, es
decir, el trabajo de campo, donde el contexto es la escuela y debe existir una observación
participante de la institución y un contacto directo con los sujetos estudiados. Y el segundo
momento es la reflexión pedagógica; la cuenta consiste en el trabajo reflexivo y personal de la
realidad investigada. (Velazco et al., 2006)
Para cerrar este apartado las tres (paradigma. enfoque y tipo de estudio) se relacionan
entre sí, respondiendo a las necesidades propias de la investigación donde el paradigma
interpretativo establece una especie de conexiones directas con el enfoque cualitativo que permite

51

desenvolverse desde la etnografía educativa donde los investigadores están inmersos con la
población y el contexto seleccionado.
3.2 Población y muestra
La población es el conjunto de personas u objetos de los que se desea conocer algo en una
investigación. "El universo o población puede estar constituido por personas, animales, registros
médicos, los nacimientos, las muestras de laboratorio, los accidentes viales entre otros". (Pineda
et al., 1994, p. 108). En dicho proyecto serán documentos artefactos, observaciones y entrevistas
focalizadas; las cuales serán aplicadas a cinco docentes del área de humanidades tanto de
primaria como de secundaria, a veinte estudiantes de grado sexto de la escuela Normal superior y
a algunos padres de familia que colaboraron en la investigación. En este proyecto de naturaleza
cualitativo-descriptiva, la muestra no es probabilística ni dirigida, ya que se guía por uno o varios
propósitos que dependen de razones relacionadas con las características de la investigación.
Dicho proyecto de investigación utiliza muestreo de conveniencia, “los participantes son
seleccionados porque son accesibles para el investigador o porque son fáciles de reclutar” (Del
Cid et a., 2011, p. 91) y el muestreo de propósito “el investigador selecciona la muestra de
acuerdo con los objetivos o preguntas de investigación” (Del Cid et al., 2011, p. 92).
3.3 Recolección de datos
En la presente investigación, se trata con detalle los pasos que se deben seguir en el
proceso de recolección de datos y con algunas de las técnicas mencionadas a continuación. En
términos de recolección de datos, este proyecto de investigación sigue a Arias (2012), quien
distingue entre técnicas e instrumentos. Para él, las técnicas son las estrategias generales
utilizadas para recopilar información o evidencia. Pueden ser encuestas, observaciones,
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entrevistas y documentos (artefactos). Por su parte, los instrumentos son los recursos, formatos o
dispositivos concretos empleados para obtener, registrar o almacenar información o evidencia.
En esta investigación, se utilizaron las siguientes técnicas y los consiguientes
instrumentos para recoger la información necesaria para poder llevar a cabo los objetivos
propuestos. Este estudio se emplea en un primer momento la estrategia de documentos
(artefactos) y como instrumento el memo analítico. Aquí, se retoma a McMillan y Schumacher
(2005) quienes explican que, como técnica los documentos (artefactos) pueden entenderse como
productos sociales ya hechos que han sido escritos, impresos o creados naturalmente y que
reflejan los intereses y perspectivas de sus autores. Los documentos (artefactos), entonces, dentro
de dicha investigación fueron plan de estudios, el PEI, planeadores de docentes y proyectos
transversales de la Normal. En cuanto el instrumento memo analítico, estos se elaboraron con
fines de triangulación entre los investigadores, para que otras personas puedan detallar qué se
realizó y cómo se realizó. Desde allí, se reconocieron los diferentes procesos de lectura en lengua
materna que presentan los estudiantes de grado sexto, lo que permitió implementar desde
documentos institucionales, analizar si se plantean los ambientes de aprendizaje como parte del
proceso de lectura y/o verificar si se puede proponer los ambientes de aprendizaje como proceso
de interacción que permitan potenciar la lectura.
En segundo momento, se llevó a cabo el registro biográfico individual, con instrumento de
biograma, el cual es la representación gráfica de un perfil profesional y biográfico, en el que se
destacan los tiempos y espacios que han configurado la identidad profesional y trayectoria de
vida más significativa (Domingo & Fernández, 1999). Para llevar a cabo el biograma, la
propuesta le pidió a cada docente realizar un trabajo individual que permitiera dar a conocer las
particularidades en relación con los procesos de lectura y los ambientes de aprendizaje
interactivos. Por tanto, las narrativas de los docentes de la Escuela Normal Superior fueron
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fundamentales, puesto que ellas dieron cuenta de sus propios procesos de lectura que
implementaban en el aula de clase y cómo se diferenciaban de otras instituciones educativas.
Esto, último, permitió conocer particularidades, intereses y momentos vividos en el proceso de
enseñanza aprendizaje.
En un tercer momento, se desarrolló una entrevista semiestructurada, la cual permitió
enfocarse hacia el grupo en cuestión (grado sexto) para analizar cómo la implementación de
ambientes de aprendizaje potenció los procesos de lectura. Esta técnica de investigación fue
relevante, puesto que permitió un acercamiento real con la población quienes a través de
preguntas y diálogos formales permitirán orientar el camino correcto hacia lo planeado desde la
investigación, además la entrevista podrá comprobar y evaluar cada una de las acciones
realizadas en el espacio de la investigación. Concretamente, en esta investigación, la entrevista se
entendió como “un diálogo formal orientado por un problema de investigación”. (Restrepo 2016,
p. 54). El instrumento seleccionado para la realización de la entrevista fue un guion con preguntas
abiertas, las cuales se crearon a partir de lo encontrado previamente y van encaminadas a
esclarecer información relevante. Estas preguntas se desarrollaron en una matriz estructurada que
facilitaba el análisis y la interpretación de estas.
Finalmente, estas estrategias e instrumentos de recolección de datos se desarrollarán
gracias al trabajo docente cercano que tiene una de las investigadoras, quien actúa como contacto
directo con los estudiantes, permitiendo observar y desarrollar un acercamiento con la población,
momento en el que la otra investigadora acompañará el ejercicio como observadora y luego,
acompañará el proceso en el desarrollo de las clases, para así tener cercanía con la población, lo
que permitirá tener un enfoque cualitativo, con tipo de investigación etnográfica, con estudio
descriptivo de cómo un individuo experimenta un fenómeno, en este caso, la implementación de
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ambientes de aprendizaje centrados en la interacción que permiten potenciar los procesos de
lectura en lengua materna.
A continuación, se muestra la tabla 2 que sintetiza las técnicas, instrumentos y respectivos
propósitos de aplicación; haciendo la aclaración que no se utilizó un instrumento por objetivo,
sino que se hizo un análisis de los tres instrumentos seleccionados para poder darle respuesta a
cada uno de ellos como bien se describe con detalle en el siguiente apartado de hallazgos y
discusión.
Tabla 2. Tabla de relaciones.

Fuente: Elaboración propia.
3.4 Análisis de datos
El análisis de datos de esta propuesta de investigación se llevó a cabo a través de un
proceso de triangulación, el cual se desarrolló en los siguientes 4 momentos que se describen a
continuación:
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3.4.1 Triangulación de datos
Para la triangulación de los datos obtenidos a partir de la aplicación de los instrumentos:
memo analítico, biogramas individuales y guiones de preguntas abiertas se tuvieron en cuenta los
postulados de Ruth y Finol (2009), quienes definen la triangulación como una técnica de análisis
de datos que se enfoca en el comparar visiones o puntos de vista a partir de los datos
recolectados. Ellos plantean el cruce de diversas estrategias empleadas para recolectar
información. Su objetivo es verificar las tendencias detectadas en un determinado grupo de
observaciones donde la confrontación de los datos puede estar basada en criterios espaciotemporales y niveles de análisis. Con relación a los criterios espacio-temporal, lo espacial se
refiere a que el estudio no se centra en poblaciones ubicadas en un mismo lugar que remitan a la
misma cultura. Se refiere en la variabilidad de trabajar con sujetos de diferentes zonas y la
temporalidad tiene que ver con el estudio del fenómeno en diferentes momentos.
Por tanto, la recolección de datos para este proyecto de investigación estuvo enfocado en el
análisis de documentos y artefactos proporcionados por la institución educativa, el registro
biográfico de experiencias desde la perspectiva de los colegas y las entrevistas semiestructuradas
a diferentes miembros de la comunidad educativa. (profesores, estudiantes, padres de familia).
Los anteriores, permitieron hacer una validación y cruce de información logrando la
comparación, la interpretación y el análisis de los mismos. Esta fase, se realizó haciendo una
revisión individual por parte de las investigadoras de cada uno de los instrumentos seleccionados;
esta revisión detallada se hizo partiendo de la lectura de los mismos y del uso del software
Atlas.ti 9 donde sobre todo para el segundo y tercer instrumento se pudieron delimitar
relevancias, similitudes y pertinencias para luego así establecer comparaciones entre los pares y
determinar hallazgos significativos.
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3.4.2 Triangulación de los investigadores
En la triangulación de investigadores, la observación o análisis del fenómeno es llevado a
cabo por diferentes personas. De esta manera. se reducen los sesgos de utilizar un único
investigador en la recolección y análisis de datos y se les agrega consistencia a los hallazgos.
También se pueden realizar análisis de datos de manera independiente por cada uno de los
investigadores y, posteriormente, someter estos análisis a comparación. Al final, los hallazgos
reportados en el estudio serán producto del consenso de los analistas o investigadores. En este
tipo de triangulación se utilizarán varios observadores en el campo de investigación. De esta
forma incrementamos la calidad y la validez de los datos ya que se cuenta con distintas
perspectivas de un mismo objeto de estudio y se elimina el sesgo de un único investigador.
(Flick, 2014).
Para la investigación en cuestión, la mirada de dos docentes profesionales permite generar
diversas perspectivas al estudio; logrando establecer distintas interpretaciones que a la luz de los
autores y el contexto establecido generaron las conclusiones descritas en el apartado posterior. La
triangulación de las investigadoras permite la unión de todos los elementos de la propuesta y es
aquí donde las protagonistas leyeron y revisaron varias veces cada uno de los elementos
permitiendo la jerarquización, la clasificación y la pertinencia de todo lo encontrado para así
seleccionar lo que realmente es indispensable describir en la investigación.
3.4.3 Triangulación metodológica
Este tipo de triangulación consiste en dilucidar las diferentes partes complementarias de la
totalidad del fenómeno y analizar por qué los distintos métodos arrojan diferentes resultados. Al
utilizar en la triangulación diferentes métodos, se busca analizar un mismo fenómeno a través de
diversos acercamientos. Aunque generalmente se utilizan distintas técnicas cualitativas, se pueden
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utilizar tanto cuantitativos como cualitativas en conjunto. Para el desarrollo de esta investigación,
se decidió tomar a O'Leary (2004), quien ofrece un análisis reflexivo que implica permanecer lo
más cerca posible de los datos. Además, se deben cumplir los siguientes pasos:
1. Gestionar y organizar sus datos sin procesar: para esta investigación se realizó un
vaciamiento básico de los datos recogidos a partir de una matriz proporcionada por el tutor donde
se describían cada uno de los elementos encontrados sin clasificar aún. Ver Anexo 1 (matriz para
análisis de datos recogidos con instrumentos).
2. Codificar sistemáticamente e introducir sus datos: la codificación se realizó haciendo uso
de la misma matriz descrita en el paso 1 y con la clasificación y jerarquización de los elementos
encontrados y el apoyo ofrecido con el software Atlas. Ti. Permitiendo identificar qué de todo lo
encontrado es realmente pertinente al proceso de investigación desarrollado.
3. Iniciar análisis reflexivo apropiado al tipo de datos el cual se desarrolló haciendo una
lectura detenida y analítica de cada uno de los elementos encontrados a la luz de los autores base
de la investigación y las realidades descritas por los implicados.
4. Interpretar significado, descubrir y descubrir hallazgos; para este paso fue necesario el
acompañamiento y la orientación significativa del docente tutor de la investigación ya que en un
inicio los procesos de interpretación se basaban en sólo suposiciones o elementos superficiales sin
ir a profundidad con los hallazgos encontrados, pero después de varias lecturas y revisiones
rigurosas se logran establecer nuevas miradas de los instrumentos descubriendo hallazgos que van
más allá de lo común sino que son realmente significativos para la propuesta.
5. Sacar conclusiones relevantes: teniendo en cuenta los 4 pasos se pudieron establecer las
conclusiones de la investigación las cuales fueron generadas a partir de los objetivos propuestos y
la pregunta de investigación.
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Los pasos anteriores permitieron hacer un abordaje de las estrategias e instrumentos
seleccionados; logrando un análisis reflexivo significativo orientado a la interpretación, al
descubrimiento y nos conlleva a sacar conclusiones importantes.
3.4.5 Triangulación de las teorías
Según Benavides y Restrepo (2005), la triangulación teórica corresponde a la utilización de
distintas teorías para tener una interpretación más completa y comprensiva, y así poder dar
respuesta al objeto de estudio, pudiendo incluso ser estas teorías incompatibles. Este tipo de
triangulación es poco utilizada ya que en la mayoría de los casos se pone en cuestionamiento o se
realizan críticas referentes a las distintas epistemologías. Durante la conceptualización del
trabajo de investigación cualitativa, suele definirse de antemano la teoría con la cual se analizarán
e interpretarán los hallazgos. En este tipo de triangulación, se establecen diferentes teorías para
observar un fenómeno con el fin de producir un entendimiento de cómo diferentes suposiciones y
premisas afectan los hallazgos e interpretaciones de un mismo grupo de datos o información. Las
diferentes perspectivas se utilizan para analizar la misma información y, por ende, poder
confrontar teorías.
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CAPÍTULO 4
HALLAZGOS Y DISCUSIÓN
El presente capítulo tiene como propósito presentar los hallazgos y resultados obtenidos a
través de la implementación de los instrumentos descritos previamente. Es decir, se describen de
forma cualitativa los datos recogidos por medio del memo analítico (construido a partir de los
documentos y artefactos de la institución), los biogramas (donde se realizó el registro biográfico
individual) y entrevistas semiestructuradas (realizadas 10 padres de familia, 5 docentes y 12
estudiantes). Dichos instrumentos permitieron establecer el alcance de los objetivos propuestos
en la investigación, expuestos a partir de la lectura en lengua materna, los ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción y la Escuela Normal Superior Rural, las cuales son las tres
categorías previamente establecidas para esta propuesta. Por tanto, lo que aquí se da a conocer
son muestras de cómo los ambientes de aprendizaje centrados en la interacción potencian los
procesos de lectura en lengua materna en una Escuela Normal Superior del sector rural.

Primera categoría: Lectura en lengua materna
Hallazgos de la primera categoría desde memos analíticos
En un primer momento, se puede mencionar que desde el proyecto educativo institucional
(P.E.I), se resalta la importancia que se le da a los procesos de lectura en la Normal, tanto así que
lo establece en el primer ítem de los objetivos generales: “Transformar el pensamiento de los
educandos a través de la lectura comprensiva, analítica, reflexiva y crítica para fortalecer
competencias básicas de interpretación, argumentación y proposición”. (Proyecto Educativo
institucional [ P.E.I.], 2018, p. 10). También, la Normal cuenta con un plan lector establecido el
cual fue diseñado y organizado directamente por el señor rector José Hermes Vega que apunta de
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forma directa al objetivo mencionado previamente el cual, está planteado para que se desarrolle
en todos los niveles de formación (desde preescolar hasta formación complementaria docente)
vinculando de forma transversal a todas las áreas de aprendizaje. Igualmente, los planes de
estudio analizados del área de humanidades y los planes de clase elaborados por los docentes
resaltan la importancia del trabajo de la lectura en lengua materna desde las competencias
comunicativas y niveles de lectura literal, inferencial y crítico.
Todo lo mencionado en los documentos y analizado a través del memo analítico muestra
que hay una fundamentación potente en relación con lo que lectura se refiere, convirtiéndola en
uno de los aspectos significativos del proceso formativo de los educandos de la institución. La
figura 1 expone de forma sintética los hallazgos establecidos desde el instrumento uno (memo
analítico):

Figura 1. Hallazgos instrumento memo analítico. Fuente: Elaboración propia.
Teniendo como referencia la figura anterior, se parte de la revisión del P.E.I que es el
documento macro de la institución educativa; desde allí se expone que como institución educativa
se debe generar un proceso de comprensión, un análisis reflexivo y crítico en todos los niveles de
formación; además, hace una articulación con el propósito pedagógico de las Escuelas Normales
resaltando la importancia de la transversalidad de esta con todas las áreas del saber. Finalmente,
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menciona que existe un plan lector para todos los niveles de la institución, el cual consiste en que
cada docente debe generar una estrategia de lectura desde su área por cada periodo académico y
este trabajo equivale al 20 % de la nota final del estudiante y éste a su vez va asociado con el
proyecto de biblio-caballo, en el cual los estudiantes de grado noveno (quienes inician sus
prácticas en formación docente); asisten de forma ocasional a las escuelas primarias rurales, con
un caballo como medio de transporte y algunos libros obtenidos del proyecto “Leer es mi cuento”
de la Secretaria de Educación de Cundinamarca, y así realizar actividades didácticas que
fomenten la lectura en los niños con la asesoría del docente del área de español y el docente del
área de pedagogía.
Luego, se encuentran los planes de estudio del área de español tanto de primaria como de
grado sexto; allí se resalta que cada uno de los currículos están enfocados al trabajo de las
competencias lectoras en todos los grados. Asimismo, se resalta la relevancia del contexto (rural)
en el momento de llevar a cabo las clases, sin desconocer los estándares y los derechos básicos de
aprendizaje, generados desde el Ministerio de Educación Nacional; y cierra este plan de estudios
recalcando el potenciamiento de los procesos de lectura con el propósito de mejorar el
desempeño de todos los educandos en las pruebas de Estado Saber 11, diseñadas por el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educación Superior (ICFES).
Para cerrar este análisis de hallazgos, tenemos los planes de clase hechos por los docentes
quienes enfocan las mismas al fortalecer los procesos de lecto-escritura recibidos en la primaria,
haciendo énfasis en la lectura procurando ejecutar todos los niveles (literal, inferencial y crítico)
haciendo uso de diversa tipología textual (cuentos, fábulas, mitos, leyendas, textos continuos y
discontinuos). Igualmente, un plan lector el cual se realiza de forma individual y parte sobre todo
de las necesidades e intereses evidenciados por el docente hacia sus estudiantes; cabe mencionar
que los planes de clase se organizan según lo establecido en los planes de estudio descritos
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previamente. De ello resulta necesario indicar que existe una continuidad en los documentos
establecidos de la institución y una hilaridad en los procesos, los cuales se encaminan a cumplir
con el objetivo propuesto que busca la transformación del pensamiento a través de la lectura
analítica y crítica de los educandos.
Hallazgos de la primera categoría desde biogramas
En la etapa escolar los docentes en sus biogramas coinciden que el proceso de enseñanza
en lectura en lengua materna se basó en técnicas tradicionales resaltando los métodos silábicos,
planas y repeticiones por parte de sus profesores. De igual forma se describen estrategias tales
como las coplas, las retahílas y los refranes utilizados por los profesores de primaria los cuales
eran direccionados al contexto de la escuela.
Asimismo, se resalta que en todos hubo una incidencia por parte de madre, padre o
vecino quienes en casa de una u otra manera los acercaron a la lectura desde edades iniciales. En
sus casas o en sus comunidades existían pequeñas bibliotecas con libros interesantes y clásicos
los cuales obligaban a leer por la tradición misma donde año tras año todos los niños debían leer
un tipo de libro en particular. A continuación, la tabla 3 muestra las voces de nuestros docentes
que en el biograma expresan sus inicios en la lectura en lengua materna.
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Tabla 3. Instrumento 2: biograma.

Fuente: Elaboración propia.

Pasando a la etapa de secundaria, se sigue evidenciando un proceso de lectura en lengua
materna basado en métodos tradicionales, incluso en algunos de los casos la biblioteca era usada
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como lugar de “castigo” para los estudiantes donde los obligaban a leer producto de una
desobediencia, por no cumplir con el uniforme, por llegar tarde o incluso por tener deudas de
pensión con el colegio; lo que conllevó en algunos al distanciamiento de la lectura; incluso se
llegó a sentir “fastidio” por leer, ya que estuvo muy asociado a un correctivo más no al gusto por
la lectura. Sin embargo, algunos docentes de la época usaban estrategias como los centros
literarios, las obras de teatro, los debates o el cine foro como recurso hacia el fomento de la
lectura en el aula.
En la etapa de formación como profesionales, es evidente que en las licenciaturas donde
fueron formados los docentes, existe un nivel de exigencia y casi de obligatoriedad frente a los
procesos de lectura y aquí no sólo se realizaron desde la lengua materna, sino inclusive en inglés
y/o francés; desarrollando procesos de comprensión, interpretación y análisis desde diferentes
tipologías textuales haciendo énfasis en la argumentación. En este momento hubo más relevancia
en procesos de lectura técnicos los cuales respondían a las necesidades propias de las carreras y
sobre todo de aquellas que no eran licenciaturas propiamente, ya que por ejemplo en el caso de la
Docente Andrea Carrillo su formación profesional es en negocios internacionales por tanto
menciona que: “La lectura técnica y especifica me permitió el conocer más del mundo a nivel
económico, cultural, social; esto aportó a mi forma de pensar y actuar con relación al mundo
que me rodea y los seres que están en él”
Continuando con los biogramas y haciendo referencia a la práctica pedagógica; y al
momento de referenciar los procesos lectores, todos coinciden en que se hace necesario
establecer estrategias que permitan motivar a los estudiantes a leer y hacen énfasis en que a pesar
de que existen muchos estudios, programas, metodologías, técnicas y didácticas en torno a la
lectura; año a año el hábito se pierde más y más, a los jóvenes no les interesa leer, no les llama la
atención, no es importante para ellos y es ahí, donde el profesor debe generar el ambiente
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propicio para hacer de este proceso algo realmente significativo, que tenga impacto en todas las
dimensiones y no sólo sea con el propósito de fortalecer las pruebas de Estado.
En la figura 2, se consolidan las actividades implementadas por los docentes desde su
práctica en el aula, relacionadas con la lectura en lengua materna.

Figura 2. La práctica docente y la lectura en lengua materna. Fuente: elaboración propia.

Teniendo en cuenta la figura 2, se puede evidenciar que, dentro de las estrategias
utilizadas por los docentes, se destaca que todos ellos aplican el plan lector, sin embargo, éste se
hace de forma libre, cada uno lo orienta según su criterio, necesidad o interés de grupo en
cuestión. Además, todos mencionan que desde sus prácticas de lectura se llevan a cabo
actividades encaminadas al manejo de los niveles literal, crítico e inferencial. En la misma línea,
la mayoría de ellos coinciden en que se trabaja la intertextualidad y ésta es definida por el
diccionario de términos Español como Lengua Extranjera (ELE) como:
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La relación que un texto (oral o escrito) mantiene con otros textos (orales o escritos), ya
sean contemporáneos o históricos; el conjunto de textos con los que se vincula explícita o
implícitamente un texto constituye un tipo especial de contexto, que influye tanto en la
producción como en la comprensión del discurso. (Centro Virtual Cervantes, 2001, p.)
La intertextualidad se ve reflejada en el momento en que los profesores de español
trabajan un tipo de texto y lo relacionan con aspectos propios del contexto rural en el que nos
desenvolvemos; de tal manera que eso que se enseña no sea diferente a su realidad; logrando que
su comprensión y aprendizaje sea más significativo.
Cerrando esta parte, se menciona que desde sus prácticas no en una misma intensidad que
las anteriores previamente descritas, desarrollan actividades de lectura en voz alta o juego de
roles, las cuales son dirigidas entendiendo los intereses y las necesidades propias de cada grado.
Con ellas se busca que los niños se acerquen a la lectura de una forma diferente y no monótona o
convencional.
Hallazgos de primera categoría en entrevistas estructuradas
En el primer aspecto tratado (Importancia del proceso lector en lengua materna en los
educandos), los maestros coinciden en que la lectura es un proceso fundamental que potencia el
desarrollo cognitivo y socio cultural del educando que va más allá de un desarrollo gramatical o
estructural. Este hallazgo tiene relación con lo expresado por Cassany (2009) quien considera que
se necesita una aproximación sociocultural que nos acerque a los distintos textos que manejan las
diferentes comunidades puesto que, a su vez, cada comunidad los manipula/trabaja en contextos
diferentes, de maneras diferentes y con objetivos diferentes. Igualmente, hacen énfasis en la
transversalidad de la lectura, ya que no es sólo un trabajo del área de español sino de todas las
áreas; de tal manera que se evidencie un trabajo mancomunado, entendiendo que la lectura debe
ser un proceso significativo en el espacio académico y no sólo un asunto para evaluar.
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En el segundo aspecto tratado, los momentos de lectura materna evidenciados en sus
clases; los docentes coinciden en el desarrollo de los tres momentos, prelectura donde se hace
uso de varias actividades tales como la lectura en voz alta, lectura dirigida, por grupos. Lectura:
aquí se determina el nivel de comprensión que se desarrolla según el grupo y/o enfoque que se le
quiera trabajar (literal, inferencial, crítico), en este momento es el profesor quien busca la
metodología propicia para su desarrollo. Pos-lectura, en donde el profesor hace uso de
herramientas para saber si realmente el educando comprendió de forma correcta el texto.
Este hallazgo se relaciona con lo expuesto por uno de los principales referentes teóricos
de esta investigación: Solé (1998), quien expresa que existen tres momentos que suceden cuando
se están en frente de un texto escrito. El primero va relacionado con el propósito, el segundo con
los elementos que intervienen en el momento de leer (interacción de los lectores y el discurso del
autor) y el tercer momento sucede al concluir la lectura con una clarificación del contenido por
medio de la relectura y recapitulación. (Solé, 1998).
El tercer aspecto que se desarrolló en la entrevista está relacionado con las estrategias que
emplea como docente para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes; a continuación, la
figura 3 sintetiza lo expresado por los docentes:

68

Figura 3. Estrategias docentes empleadas para mejorar la comprensión lectora. Fuente:
elaboración propia.
Los maestros coinciden que es importante la implementación de diferente tipología
textual; la cual varía según las necesidades e intereses de los educandos en las aulas. En la misma
línea concuerdan que la lectura no puede ser vista sólo como un texto escrito, sino que se hace
necesario vincular ejercicios con imágenes, comics o caricaturas que permitan el potenciamiento
de la lectura desde diferentes ámbitos.
Para la última pregunta dirigida a los docentes sobre cuáles son los instrumentos usados
con el propósito de mejorar los procesos lectores en lengua materna de los educandos, ellos
mencionan que el libro impreso (físico) es fundamental, permite que el estudiante establezca
conexiones significativas entre los pares, además que en casa no hay mucha posibilidad de
tenerlos; por ende, la clase es el momento propicio para generar este encuentro; igualmente, no se
dejan de lado actividades en línea, guías de trabajo y la pregunta como elemento clave para
evaluar la comprensión de un texto.
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Siguiendo con las entrevistas realizadas, se continúa con lo expresado por los estudiantes;
partiendo en que el 80 % de ellos dicen que si sienten un gusto por la lectura frente a un 20% que
no siente un interés por ella. En la misma línea, en su mayoría conocen la diferencia entre lengua
materna y lengua extranjera reconociendo la importancia del desarrollo de estas dentro del aula.
Sin embargo, no ocultan su inclinación hacia el inglés ya que lo consideran como necesario y
fundamental para el mundo actual. A continuación, la tabla 4 refuerza lo mencionado por algunos
niños entrevistados:
Tabla 4. Instrumento 3: entrevista.

Fuente: Elaboración propia.

Ahora bien, en las entrevistas los estudiantes mencionan los géneros o temáticas que les
llama la atención en el momento de leer; la figura 4 muestra los resultados obtenidos:
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Figura 4. Géneros o temáticas de preferencia en los estudiantes. Fuente: elaboración propia.

En contraste con la figura 4, aunque hay un interés por la lectura y a su vez se describen
de los temas o géneros que son atrayentes para los estudiantes; también en las entrevistas se pudo
hallar claramente que ningún estudiante conoce algún proyecto de lectura que se esté
desarrollando en la Normal; sólo se relaciona la lectura con la clase de español y lo que ella hace
en su interior para fomentarla y/o potenciarla. Entonces, esto lleva a analizar cómo desde las
acciones de la institución educativa se pueden limitar a los estudiantes para que de una u otra
manera sean partícipes activos de su proceso lector.
Al mismo tiempo, en las entrevistas realizadas a los padres de familia se pudo establecer
que ellos reconocen que la lectura es un proceso fundamental para sus hijos; sin embargo,
coinciden que en casa hace falta establecer espacios para su promoción y esto se genera porque
no hay una conciencia lectora; en casa no se compran libros, no se lee en familia, incluso en
muchos de los casos hay padres o cuidadores que no saben leer o escribir, lo que dificulta el
proceso de los niños dejando esta tarea únicamente a la escuela.
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“sé que leer es importante, pero en la casa no hay tiempo, eso lo debe hacer es en el colegio”;
“yo sólo sé firmar entonces que le puedo enseñar de lectura a mi nieto”, “no hay plata para
comer y si para libros”.
Estas son algunas de las frases dichas por los entrevistados que dejan al descubierto la brecha
existente entre la casa y la escuela.
Igualmente, todos coinciden que hay una división marcada entre las escuelas primarias
unitarias y la sede principal ya que los niños vienen acostumbrados a sólo un docente durante 5 o
6 años y pasan de forma abrupta a tener hasta 12 profesores con exigencias diferentes sin contar
la cantidad de estudiantes que pasa de ser máximo 10 a grupos de 40 niños; lo que en muchos
casos varia su desempeño; su forma de participar en clase y la manera de establecer relaciones
entre pares.
Para cerrar la categoría de lectura en lengua materna, en la figura 5 se sintetizan los
hallazgos ya triangulados teniendo en cuenta los tres instrumentos utilizados:
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Figura 5. Hallazgos triangulados desde los instrumentos aplicados. Fuente: elaboración propia.

Con la figura 5, se busca responder a lo planteado en el objetivo específico número uno:
caracterizar los diferentes procesos de lectura en lengua materna presentes en los estudiantes de
grado sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo Cundinamarca. Puesto que la
aplicación de los instrumentos seleccionados y su relación establecida en la primera categoría que
es lengua materna, no se puede hablar dificultades de lectura sino de circunstancias distintas en
sus procesos los cuales van de la mano con las metodologías, los modelos pedagógicos y la
particularidad de los enfoques. No obstante, no se puede desconocer que hay una coincidencia
desde las prácticas hechas en el aula de clase en referente a los niveles y momentos de lectura; las
cuales están acompañadas de actividades metodológicas diversas o también llamadas
modalidades, que buscan un mismo fin; sin embargo, es fundamental que la lectura en lengua
materna trascienda de la simple comprensión de un texto y se le dé una orientación sociocrítica
donde sea realmente significativo y vital para los estudiantes en el aula: “la lectura y la escritura son
prácticas vivas y vitales, donde leer y escribir son instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo
y reorganizar el propio pensamiento”. (Lerner, 2001, p. 26).

Segunda categoría: Espacios que propician la interacción
Para esta categoría se describirán los hallazgos encontrados frente a los ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción; los cuales responden de forma directa a los postulados
que allí se proponen:
Hallazgos de la segunda categoría en documentos
En primera instancia, los documentos y artefactos analizados desde el memo analítico
permiten demostrar que no se evidencia de forma explícita los ambientes de aprendizaje en el
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ejercicio pedagógico planteado. Sin embargo, la interacción cumple un papel muy importante en
el trabajo de enseñanza-aprendizaje de la Escuela Normal; partiendo que es una institución
formadora de formadores donde la educación, la pedagogía, la didáctica y la metodología no nos
elementos aislados; por ejemplo; en el P.E.I. de la institución, se menciona que el docente es
quien genera el ambiente de aprendizaje mediante las siguientes acciones: Diseño, creación y/o
utilización de material didáctico, mediante contacto físico y virtual y la creación de espacios
pedagógicos al interior del aula (rincón de lectura, de arte, juego, reflexión, de las TIC…)
(P.E.I., 2018).
Ya hablando con mayor profundidad sobre la interacción, en los documentos revisados
brindan algunos acercamientos; los cuales se establecen de forma directa o indirecta, pero todos
van encaminados al fortalecimiento de los procesos de enseñanza y de aprendizaje. La tabla 5
extracta los aspectos relevantes al respecto.

Tabla 5. Elementos relacionados con la interacción desde los documentos revisados
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Fuente: Elaboración propia
Teniendo en cuenta el registro anterior, desde los documentos hay una participación
significativa en elementos relacionados a las interacciones y es aquí donde se establece su
correlación con la teoría revisada, en el que las interacciones son comprendidas como los
intercambios y relaciones que se presentan entre los sujetos de los procesos de enseñanza y
aprendizaje, se suceden en diferentes intensidades y características. (Carmona, 2016). Las cuales
no son sólo generadas por el docente sino también por el estudiante estableciendo interacciones
entre ellos mismos y con su entorno.
Hallazgos de la segunda categoría desde biogramas
Siguiendo con los biogramas individuales elaborados por los docentes de humanidades, en
relación con esta categoría apriorista; se pudo determinar que, aunque no existe un concepto
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específico sobre espacios que propician la interacción, hay muchos elementos mencionados que
se relacionan; los cuales son descritos en la figura 6:

Figura 6. Elementos relacionados con los ambientes de aprendizaje desde la práctica docente.
Fuente: elaboración propia.
En la figura 6, se puede visualizar que la totalidad de los docentes reconocen que tanto en
los procesos de aprendizaje que ellos tuvieron en su etapa escolar como en su proceso de
formación, la interacción fue fundamental, ya que permitió establecer conexiones significativas
asociadas al conocimiento y aunque en esas épocas éstas en su mayoría eran sólo unilaterales
(maestro-estudiante) resultaron siendo útiles en su formación. Pero ya en su desempeño como
profesional docente; ellos son conscientes de las interacciones que se pueden establecer dentro
del aula que dejan un poco de lado al docente como único sujeto generador de ellas.
Siguiendo con los biogramas, los espacios en su mayoría los asocian con los ambientes
que se generan en el momento del proceso enseñanza-aprendizaje los cuales algunos los
determinan tanto los “físicos” (aula, colegio, zonas verdes, biblioteca escolar), como los
“momentos” establecidos dentro y fuera del aula; incluso los que se pueden establecer en la casa.
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Continuando, se mencionan las relaciones y su importancia en el momento del proceso formativo
en todos sus aspectos, y es aquí donde nuevamente Carmona expresa que aunque es el profesor
quien en buena medida genera los tipos de interacción a partir de sus estilos de enseñanza y su
vez con su estilo de relación con los sujetos de la clase, los alumnos también juegan su rol y
pueden modificar, estructurar e imponer un tipo de interacción en el aula que caracteriza los
intercambios en el proceso de enseñanza. (Carmona, 2016)
En una menor intensidad, los docentes relacionan los ambientes de aprendizaje con la
motivación, ya que ellos la ven como un valor agregado a los espacios y las relaciones
establecidas en el aula de clase. “Una buena motivación en la clase permite que se establezca una
conexión con el estudiante en el aula” (docente Idalith Abondano); lo que se puede interpretar
como si no hay un vínculo real en el espacio de enseñanza-aprendizaje; este proceso puede no
resultar significativo para los educandos.
Para cerrar este momento, se menciona en pocos momentos el ejemplo; el cual es
entendido por nuestros docentes desde varias perspectivas. La primera lo brindado desde la casa
donde los padres de familia desde su ejemplo son los primeros generadores de ambientes de
aprendizaje que motivan a su hijo y acompañan su proceso. La segunda, es el ejemplo visto desde
sus docentes en la etapa de formación quienes desde sus prácticas fueron ejecutores los ambientes
de aprendizaje y una tercera perspectiva; está el ejemplo transmitido a los estudiantes desde su
día a día en el aula.
Hallazgos de la segunda categoría desde las entrevistas
Los maestros coinciden con que los ambientes de aprendizaje están relacionados con los
espacios los cuales tienen un propósito específico que está acompañado de unos recursos que
responden a las necesidades de los estudiantes; asimismo, en el momento de hablar de las
relaciones interpersonales concuerdan que son el eje fundamental de un “ambiente de aprendizaje
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propicio”. Ya que desde ellas giran aspectos como el conocimiento, el aprendizaje cooperativo
(entre pares), despierta la motivación del estudiante para su proceso educativo no sólo en
espacios lectores sino con toda la academia y cierra con que, por medio de estas relaciones, se
fortalece la seguridad del educando forjando su carácter, siendo capaces de hablar, expresarse y
aprender de todo lo que le rodea. La figura 7 representa lo explicado:

Figura 7. Elementos que coinciden en el proceso de la interacción desde los ambientes de
aprendizaje. Fuente: Elaboración propia.
En cuanto a la pregunta formulada sobre: ¿Cómo cree usted que se pueden implementar
ambientes de aprendizaje centrados en la interacción en un campo educativo rural?, las voces de
los docentes lo referencian como se muestra a continuación desde la tabla 6:
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Tabla 6. Cómo se pueden implementar los ambientes de aprendizaje centrados en la interacción
en un campo educativo rural.

Fuente: elaboración propia.
Fijando la tabla 6, hay una gran descripción de posibilidades; sin embargo, todas se
fundamentan en la optimización de los recursos que la educación rural dispone que son
sumamente provechosos en el momento de crear ambientes de aprendizaje. Asimismo, enfatiza
en la interacción incluyendo un partícipe fundamental en el proceso educativo que es la familia; y
es aquí donde se trae a colación lo expresado desde el Ministerio de Educación Nacional, donde
se menciona que “la familia y la escuela se constituyen en actores que cumplen un papel
determinante para que quienes integran las nuevas generaciones puedan ejercer sus derechos y
alcanzar las metas que les permitan configurar una vida propia, auténtica y con sentido”
(Ministerio de Educación Nacional, 2020, p. 1).
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Haciendo referencia a los estudiantes de la población en curso, los ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción han sido enfocados por su mayoría hacia los espacios
específicos denominados como interesantes, diferentes, chéveres; los cuales despiertan la
preeminencia en su formación académica y también en las relaciones establecidas (compañeros,
docentes, familia); las cuales si son buenas traen frutos positivos sobre todo en las calificaciones
obtenidas (expresan los niños). Por su parte, los padres no están lejanos a lo que expresan sus
hijos ya que consideran fundamental que se generen ambientes de aprendizaje propicios pero
enfatizan que esta tarea es sólo del docente quien según ellos es el responsable de la educación de
sus hijos; igualmente, mencionan que las relaciones establecidas en el colegio son trascendentales
para el desempeño académico; sin embargo, estas se ven averiadas por pequeños “conflictos”
presentados en el aula; los cuales en la voz de sus padres pueden repercutir en la “nota” de la
materia.
Cerrando esta categoría, se puede determinar que la interacción cumple un papel
fundamental en los procesos formativos de los educandos; la cual se basa en las relaciones
interpersonales que se puedan establecer en el aula y fuera de ella. Esta fusión permite que se
generen ambientes de aprendizaje que pueden resultar significativos en los procesos formativos
de los educandos. La interacción se puede verificar a través del ejercicio de la comunicación; las
barreras que la pueden llegar a entorpecen consiguen explicar la dificultad que una clase tenga en
resolver sus problemas, en establecer y cumplir sus normas de comportamiento o en originar la
adecuada relación de los alumnos con el profesor (Sales, 2009).
Por tanto, dando respuesta al segundo objetivo específico: describir cómo los ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción potencian procesos de lectura en estudiantes de grado
sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo Cundinamarca; desde la investigación
establecida y haciendo uso de los hallazgos encontrados, se considera que es posible potenciar
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procesos de lectura en lengua materna por medio de los ambientes de aprendizaje centrados en la
interacción haciendo uso en primera instancia de todos los recursos que el entorno ofrece; es decir,
optimizar los espacios físicos que la institución brinda distintos al aula de clase (zonas verdes,
bibliotecas, piscina, salón ecológico); que permitan que el estudiante se involucre de una forma
totalmente diferente con su proceso de aprendizaje al que venía acostumbrado.
En segunda instancia, los procesos de lectura se pueden fortalecer desde relaciones
establecidas no sólo las físicas que se logran con el lugar o un libro (físico), o un espacio específico
(salón de lectura); sino también las que se generan entre compañeros a través del aprendizaje
cooperativo, las establecidas entre docente-estudiante y las establecidas entre escuela-familia.
Estas conexiones permiten que los procesos de aprendizaje sean más significativos y se vinculen
con el propósito sociocrítico de la lectura en lengua materna. Leer ha sido estimado como un
proceso meramente cognitivo; sin embargo; es considerado un ejercicio de interacción que se
establece con el texto (donde hay un ejercicio de comprensión, interpretación y reflexión sobre el
mismo), entre el docente y los compañeros de clase y los modelos de relación entre ellos (maestroalumno, alumno-contenido y alumno-alumno).
Tercera categoría: Escuela Normal Superior en contexto rural
Hallazgos de la tercera categoría desde los documentos
Se logra evidenciar que el P.E.I. plantea una propuesta pedagógica convergente; es decir,
que involucra elementos de varios enfoques pedagógicos que permiten atender las necesidades
específicas de la institución; entendiendo que cuenta con varias escuelas unitarias primarias, con
dos sedes para secundaria de la cual una tiene a su cargo el proceso de formación complementaria
docente y una escuela primaria en la zona del pueblo. Esto es importante mencionarlo porque de
allí se puede inferir que la Normal por su propia identidad no se puede regir por un único enfoque,
sino que, a través de un diálogo de saberes, es el docente quien determina qué y cuáles elementos
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puede usar según las situaciones presentadas en su aula de clase. Y es allí donde se refuerza lo
dicho en la primera categoría donde no se habla de dificultades en su desarrollo educativo; sino
que hay una variedad de procesos que responden a la diversidad de métodos usados por cada uno
de los docentes durante la etapa de la educación primaria.
Haciendo referencia a los planes de estudio del área de humanidades; se puedo hallar que
es evidente que hay un enfoque específico seleccionado por el área el cual es la pedagogía
conceptual que se define como una propuesta que busca llevar al estudiante más allá de la
adquisición de información científica e intelectual, en la que proponen que el alumno desarrolle
inteligencia emocional y capacitar a los alumnos para enfrentarse a la realidad social
contemporánea. (Zubiría, 2017) y que tiene como una de sus características que el estudiante y el
profesor son sujetos interactivos por tanto en cada actividad que se proponga, se deben presentar
unos resultados relacionándolo así con la categoría apriorista dos descrita en este apartado.
En el mismo documento, se destaca el trabajo realizado con el proyecto de lectura y su
asociación con lo que se denomina el biblio-caballo; en el cual, estudiantes de grado noveno hacen
su primera práctica en una escuela rural de primaria haciendo específicamente un ejercicio de
motivación y acercamiento a procesos de lecto-escritura; quienes están orientados y asesorados por
un docente de español, un docente de pedagogía y el área asignada para dicha sede. Con este
trabajo, hay una conexión entre el propósito pedagógico de la Normal y la importancia de los
procesos de lectura en todos los niveles del conocimiento. Para terminar, el plan de estudios entre
líneas hace entrever algunas estrategias pedagógicas a usar según los temas asignados. Esto se debe
a que por ser una Normal es indispensable que los estudiantes conozcan las metodologías de trabajo
y aprendan de ellas para sus futuras prácticas docentes.
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Cerrando el espacio de documentos, en los planes de clase revisados los docentes del área
de humanidades hay en algunos niveles de enseñanza un proceso pedagógico descriptivo que se
asocia con la propuesta de pedagogía conceptual previamente expuesta y a si vez ellos entienden
la importancia de enfocar la enseñanza a las necesidades específicas del contexto de escuela
Normal; sobre todo, en los tiempos de pandemia donde la conectividad y el acceso a la tecnología
fue nulo y por ende se establecieron relaciones entre el colegio, el estudiante y la familia
convirtiendo a esta última en un agente activo del proceso de enseñanza de los niños.
Hallazgos de la tercera categoría desde los biogramas
Pasando a los biogramas, con sorpresa se pudo establecer que la mayoría de ellos son
formados en Escuelas Normales, inclusive dos de ellos son Normalistas de la misma institución
en cuestión; lo que permitió resaltar los siguientes aspectos que se describen en la figura 8:

Figura 8. Elementos relacionados con la Escuela Normal Superior. Fuente: elaboración propia.
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La figura 8 resume lo expresado por los profesores sobre lo relacionado a Escuela Normal
Superior; donde todos coinciden que es allí donde recibieron una formación consolidada en
pedagogía, donde hubo un gran acercamiento teórico a diferentes postulados, enfoques y
metodologías propias de la época. Además, en la misma línea los docentes resaltan que fue en la
Normal donde se establecieron los primeros acercamientos reales a las aulas de clase e hicieron
prácticas en distintas instituciones educativas que consolidaron su vocación. Posteriormente, se
menciona que la Normal potenció en ellos procesos lectores que ya traían del bachillerato, ya que
pasó de ser un elemento más para la aprobación y se convirtió en la base fundamental de la
carrera docente; haciendo de ellos docentes competentes en el momento de realizar sus
licenciaturas; finalmente, no se puede dejar de lado que es en este espacio formativo donde
conocieron muchos elementos didácticos que aún son útiles para su desempeño laboral. Por tanto,
la formación en este espacio académico se consideró como significativa y cercana a las realidades
propias del aula de clase.
Además, las entrevistas hechas a los mismos docentes, cada uno de ellos es consciente del
papel primordial que tiene la Escuela Normal Superior en el municipio, la cual se diferencia de
las demás instituciones educativas principalmente por su formación docente; lo que va asociado a
metodologías, didácticas y estrategias que responden al énfasis de la institución (ciencia,
tecnología e innovación). A la par, todos coinciden en que la Normal cuenta con un plan lector
propio que transversaliza todas las áreas del conocimiento; sin embargo, mencionan que hace
falta mayor apropiación y concientización de este frente a su inminente función, ya que como
Normal se debe impulsar el desarrollo de las capacidades de los docentes en relación con la
comprensión lectora, la escritura, el análisis, la argumentación y el pensamiento crítico (Decreto
1236, 2020).
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Vinculando el anterior instrumento con las entrevistas realizadas a los estudiantes, éstos
reconocen que la Normal es una institución diferente a las demás que conocen de su municipio,
pero esta diferencia no está marcada propiamente con la pedagogía sino con otros factores que se
muestran en la figura 9:

Figura 9. Factores que diferencian a la Normal Superior de San Bernardo. Fuente: Elaboración
propia
Es claro que el hecho de que exista una piscina dentro de las instalaciones educativas
marca una diferencia significativa con relación a los demás colegios que no la tienen,
convirtiéndose ésta en la razón primordial por la cual seleccionan esta institución para su proceso
formativo. A su vez las instalaciones de la Normal cuenta con un gran plus, ya que tiene muchas
zonas verdes, salones amplios, cafetería, restaurante, bibliotecas, salón ecológico y un
polideportivo, los cuales son espacios muy atractivos que captan la atención de los educandos. En
la misma línea, pero con menor importancia los niños mencionan que la diferencia está en los
profesores ya que son más “chéveres” y “se dejan hablar”, igualmente refieren que la Normal es
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reconocida por su exigencia y disciplina, pero en muy pocos casos se menciona la pedagogía
como el referente de la Normal frente a los otros colegios.
Indistintamente, los niños que llegan a la Normal desconocen por completo qué es
Formación Complementaria Docente y su formación significativa en pedagogía; saben que
existen unos “practicantes” pero no reconocen su proceso formativo dentro de la institución lo
que conlleva a reflexionar frente a la necesidad de abordar esta temática con los jóvenes, ya que
este no puede ser un elemento aislado, sino que debe estar relacionado con todo el proceso
educativo y formativo de la comunidad.
Finalmente, frente a las entrevistas realizadas a los padres de familia, muchos de ellos
saben que en la Normal “salen como profesores” pero desconocen el proceso y el trabajo que esto
conlleva; asimismo, tienen a la “piscina” como el único elemento que diferencia esta institución
con las otras del municipio, también recalcan la disciplina y la exigencia como uno de los
factores determinantes en el momento de seleccionar el lugar ideal para que sus hijos cursen la
secundaria. Igualmente, la mayoría de padres de familia que tuvieron sus hijos en las escuelas
primarias saben y conocen a los estudiantes de la formación complementaria docente quienes
hacen sus prácticas en dichos lugares; aunque algunos manifiestan poco agrado ya que ellos
manifiestan que son muy inexpertos para asumir clases con sus hijos.
Al finalizar la exposición de los hallazgos encontrados desde los instrumentos y su
respectiva interpretación deducida gracias a las triangulaciones hechas en relación a las
estrategias, instrumentos y teoría aportada, se evidencia que aunque los ambientes de aprendizaje
centrados en la interacción no son un recetario de elementos para mejorar la lectura, sí permiten
que se establezcan relaciones directas e indirectas que potencian el hábito lector en lengua
materna, dejando de lado las concepciones primarias y traspasándolas a un ámbito más amplio
que está asociado a lo socio-crítico, teniendo como elemento fundamental el contexto
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enriquecedor que se tiene en el momento de hablar de ruralidad. Por tanto, los Normalistas de
hoy están llamados a fortalecer la educación rural dándole la importancia que merece, por lo que
es tarea de las instituciones fortalecer y promover el desarrollo de capacidades para repensar el
proyecto educativo y su práctica pedagógica que responda a las necesidades reales de los niños,
niñas, adolescentes, familia y comunidades a las cuales se van a enfrentar.
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Capítulo 5
Propuesta
Esta investigación no está basada en hacer una intervención pedagógica fundada en una
propuesta específica, sino por el contrario está dada desde un ejercicio de prospectiva pedagógica,
a partir de una pedagogía de reflexión la cual retomamos desde los postulados de Brockbank y
McGill quienes consideran en su propuesta pedagógica el término reflexión en doble sentido:
“Lo utilizamos en dos sentidos. En primer lugar, como el procedimiento o medio por el
que se considera una experiencia, en forma de pensamiento, sentimiento o acción, mientras
está ocurriendo o posteriormente. El segundo sentido, derivado del primero, es la creación
de significado y la conceptualización partiendo de la experiencia y la potencialidad de mirar
las cosas como diferentes de lo que son” (Brockbank y McGill, 2002, p. 72).
Lo anterior responde a lo que se quiere lograr con dicha investigación, la cual está
enmarcada en que esta se considere un proceso reflexivo desde la experiencia que se tiene en el
entorno escolar. En este proceso, los docentes están en la capacidad de analizar, pensar y
transformar lo que sucede desde los procesos de lectura desarrollados con los estudiantes, teniendo
en cuenta que ellos son los principales participes y así, se da paso a la creación de significados.
Esta creación permite entender que existen procesos diversos, mecanismos distintos; y que son los
docentes los llamados a generar los espacios propicios para que a través de la interacción se logre
potenciar el hábito lector en la comunidad educativa.
Este trabajo no busca constituirse en un recetario de cosas o postulados correctos en torno
a procesos lectores, por el contrario es una investigación que da paso para que profesores, directivos
y en general toda la comunidad educativa profundicen frente a su quehacer, el entorno de
aprendizaje y las relaciones que se puedan establecer en ella y que permitan el desarrollo, el
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mejoramiento y el avance en el fomento de la lectura en lengua materna; la cual trasciende de la
simple decodificación de signos y símbolos, convirtiéndola en un proceso socio-crítico
potenciando el desarrollo del pensamiento en los estudiantes.
Sin embargo; desde las reflexiones suscitadas en la investigación, se ve en la necesidad de
dejar para la Escuela Normal Superior una base que permita continuar con la creación espacios que
propician la interacción, el cual se basó en la implementación de un aula de lectura para estudiantes
de la sede principal, donde cada uno de los docentes, estudiantes y la comunidad en general, puedan
hacer un uso real de la misma, generando un acercamiento más real a la lectura, ello por medio de
las interacciones que se pueden establecer. En primera instancia las que los niños generan con los
libros, ya que ellos pueden ingresar, revisar, ojear, tocar o seleccionar lo que desean leer, sin alguna
limitante; así alejándolos de todo aquello de lo que venían acostumbrados a escuchar, como
expresiones de: “no tocar”, “dejar en su lugar”, “solo ver”, “este ejercicio de lectura es nota”, entre
otras; sino que sientan en una sensación de libertad y de pasión en el momento de seleccionar un
texto y así, un placer por la lectura, ello desde un proceso de interacción a partir de los ambientes
de aprendizaje.
Este espacio aún se encuentra en estado de remodelación, ya que antes era un espacio poco
llamativo, a la cual solo tenían acceso los estudiantes de primaria con sus profesores y los
estudiantes de Formación Complementaria docente y seleccionar material didáctico útil para sus
prácticas. Pero ahora cuenta con libros, los cuales fueron previamente seleccionados, donde se
encuentra algunos ejemplares del programa “Leer es mi Cuento” ofrecido por el Ministerio de
Educación Nacional, además de algunos textos de la Colección “Tiempo de soñar”, “Secretos para
contar” y varios ejemplares de literatura antigua, clásica y contemporánea, que a la fecha no eran
reconocidos en la Normal y se pueden convertir en instrumentos base para el potenciamiento de la
lectura.
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La idea es que con este espacio físico; los docentes sean los primeros generadores de un
espacio de aprendizaje significativo en los estudiantes, que permita distintos procesos de
interacción a través de: centros literarios, cuadernos viajeros, maletas viajeras (otras sedes de la
Normal), Picnics literarios, lectura en voz alta, relación de imágenes con palabras y entre otras
actividades que motiven, animen y despierten el interés de los educandos por la lectura. En un
primer momento este lugar es usado por los docentes de humanidades, pero será organizado y
distribuido de tal forma que sea asequible a toda la comunidad educativa.
Igualmente, para poder ejecutar con profundidad esta propuesta; se hace necesario
establecer convenios, alianzas y generar estrategias para nutrir este espacio con nuevos ejemplares
con diversidad de temáticas y géneros atendiendo a los intereses y necesidades de los niños y
jóvenes de la institución educativa; para lo cual ya se realizó la primera gestión con la Secretaría
de Educación de Cundinamarca para la asignación de toda el mobiliario requerido; además para el
2022 está proyectado el convenio con la biblioteca municipal, para así poder llevar la lectura a los
espacios rurales lejanos del casco urbano y se cuenta con la participación de los jóvenes de servicio
social para optimizar su uso en otros momentos educativos distintos a los establecidos dentro del
horario de clase.
Como se puede evidenciar, no es una investigación hecha únicamente para obtener un título
de magister, sino que es un trabajo que en prospectiva traerá muy buenos frutos en lo que se refiere
a potenciar los procesos lectores en los educandos; apoyados en los docentes, estudiantes,
directivos, padres de familia e inclusive en entes externos; entendiendo que la Normal es formadora
de formadores y por tanto, está en la obligación de suscitar todos los espacios posibles para permitir
un desenvolvimiento significativo de sus alumnos, quienes deben tener la capacidad de adaptarse,
modificar, crear e innovar en su práctica educativa.
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En los anexos se adjuntan fotografías relacionadas con el aula de lectura y la participación
de la población que permitió generar dicha investigación. (Anexo 6)
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Capítulo 6
Conclusiones y Prospectiva
6.1 Conclusiones
Este proyecto de investigación sobre espacios que propician la interacción, para potenciar
procesos de lectura en lengua materna en estudiantes de grado sexto de la Escuela Normal
Superior, ubicada en el municipio de San Bernardo Cundinamarca, de paradigma interpretativo,
enfoque cualitativo y basado en la investigación etnográfica; permitió hacer un análisis
significativo con relación a los procesos de lectura desarrollados en la institución para así poder
aportar a su potenciamiento, teniendo en cuenta el contexto y sus necesidades específicas. Por
tanto, gracias a la revisión teórica realizada y las relaciones establecidas con las categorías
aprioristas seleccionadas (lectura en lengua materna, ambientes de aprendizaje y Escuela Normal
en educación rural) y partiendo de los instrumentos de recolección de datos (memo analítico,
biogramas individuales y entrevistas semiestructuras; se puede responder a las preguntas y
determinar el alcance de objetivos de la siguiente forma:
En cuanto a la pregunta principal, ¿Cómo la implementación de espacios que propician la
interacción fortalece procesos de lectura en lengua materna, en estudiantes de grado sexto del sector
rural de la Escuela Normal Superior en San Bernardo Cundinamarca?, se concluye que dichos
espacios permiten potenciar procesos lectores, puesto que, por medio de estos se pueden crear
diversas relaciones (docente-estudiantes / estudiante-estudiante / escuela-familia / estudiante texto) haciendo de la lectura un ejercicio más significativo, real, cercano que trasciende desde el
ejercicio único de decodificar o comprender un texto.
Con relación a las preguntas secundarias se concluye que:
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1. ¿Cuáles son los diferentes procesos de lectura en lengua materna que presentan los
estudiantes de grado sexto en la Escuela Normal Superior?, se caracterizaron los
diferentes procesos de lectura desarrollados por los estudiantes de grado sexto de la
Escuela Normal Superior; los cuales están enmarcados en habilidades y capacidades
diversas, debido a que su formación en las escuelas primarias es muy diferente, ya que
vienen de escuelas unitarias multigrado donde han estado con una única docente
durante 5 o 6 años; y es allí donde hay variedad de métodos, técnicas, metodologías y
didácticas, que responden a la propuesta pedagógica de cada una de las instituciones
donde estudiaron. Por tanto, no se habla de dificultades o problemas de lectura en
lengua materna, sino que se evidencia pluralidad de procesos lectores, los cuales hasta
llegar a grado sexto en una única institución se unen mostrando multiplicidad de
niveles, saberes y acercamientos al proceso lector en cuestión.
2.

¿Qué tipos de espacios de aprendizaje se pueden implementar en la educación rural?
Es claro que los espacios de aprendizaje no son solo los físicos; sin embargo, es
necesario aprovechar que la Normal se encuentra en un espacio rural y por tanto, el
entorno puede ser un elemento revelador al momento de desarrollar procesos lectores;
siendo las zonas verdes, las bibliotecas, el aula de lectura, la piscina, el polideportivo,
entre otros, espacios aprovechables, y se puedan convertir en lugares estratégicos, en
los cuales el docente se puede apoyar para que exista una motivación y un interés más
amplio en los educandos. A su vez en la educación rural se pueden implementar los
ambientes de aprendizaje basados en las interacciones generadas, a partir de las
diversas situaciones presentadas en el aula.
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Haciendo referencia al objetivo general: Identificar el fortalecimiento de los procesos de
lectura en lengua materna a través de la implementación de espacios que propician la interacción
con estudiantes de grado sexto del sector rural en la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca. Se define que la realización de esta investigación no tiene como propósito
establecer un recetario o una fórmula perfecta para el potenciamiento de la lectura de lengua
materna en los estudiantes de la Escuela Normal Superior; pero sí es una base que permite
establecer procesos de reflexión en torno a las prácticas docentes y cómo estos se están acercando
y/o alejando a los estudiantes en relación con el hábito lector, sabiendo que se evidencia un
momento donde no hay un interés marcado con relación a esta habilidad; por lo cual la labor como
educadores es fomentar ambientes propicios para que la lectura sea algo innato, necesario,
llamativo y no solo un ejercicio evaluativo u obligatorio que se genera en el aula, visto este como
un lugar cerrado.
Es claro que la lectura en lengua materna no se potencia de un momento a otro, por el
contrario, se requiere un proceso sistémico, de seguimiento y apropiación, donde no solo los
docentes del área de humanidades generen esta habilidad, sino que sea una tarea de toda la
comunidad educativa, actuando como un ente activo que permita potenciar la lectura. Por lo cual,
es necesario incluir a la familia, y aunque en casa varios de sus cuidadores no leen o no saben leer,
se debe motivar y establecer relaciones para que los niños sí generen dicha habilidad de forma
natural y no obligada.
En cuanto a los objetivos específicos:
1. Caracterizar los diferentes procesos de lectura en lengua materna presentes en los
estudiantes de grado sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca. Como ya se ha mencionado, los procesos de lectura de los estudiantes de
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grado sexto son diversos, debido a que la formación recibida en la básica primaria estuvo
marcada por multiplicidad de métodos y enfoques pedagógicos, haciendo que la lectura se
trabajará desde diversas perspectivas basándose en los intereses y las necesidades propias
de cada escuela unitaria.
A su vez, partiendo principalmente de las entrevistas realizadas a los docentes; se
encontró que la lectura se basa sólo en procesos de comprensión lectora de corte literal; que
aún no se desarrollan otros niveles como inferencial o crítico; la docente Idalith lo expresa
“los niños cuando llegan a bachillerato sólo han trabajado la lectura en relación a procesos
de comprensión literal; responden a preguntas como quién es, cómo se llama, dónde se
desarrolla; pero se quedan ahí; no van más allá.”
Otra de las caracterizaciones obtenidas en relación a los procesos de lectura en los niños
es que algunos de ellos presentan dificultades de entonación al realizar lectura en voz alta;
inclusive algunos de ellos por pena o por falta de práctica y trabajo leen de manera silábica y
no de corrido; a su vez omiten los signos de puntuación. El docente Ramiro Fonseca quien es
uno de los orientadores de primaria explica que: “la cantidad de estudiantes y la
multiplicidad de los grados hace que no se pongan en práctica procesos lectores; a ves,
cometemos el error de pensar que leer es sólo decodificar y descuidamos otros tantos
elementos que creemos que el docente de lengua puede mejorar en bachillerato”.
Asimismo, en las entrevistas de los estudiantes se noto que en su mayoría tienen un gusto
por la lectura y prefieren los cuentos, fábulas, comics y algunas historias propias de la región,
pero no han trabajado otras tipologías textuales y es aquí donde queda el interrogante ¿por
qué al llegar a secundaria se pierde el interés y la motivación de leer por parte de los
educandos?
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2. Describir cómo los espacios que propician la interacción potencian procesos de lectura en
estudiantes de grado sexto de la Escuela Normal Superior en San Bernardo
Cundinamarca. Retomando los hallazgos encontrados se concluye que los procesos de
lectura de los estudiantes de grado sexto se potencian, gracias a los espacios que propician
la interacción, donde por medio de las relaciones establecidas (docenteestudiante/estudiante-estudiante/escuela-familia/estudiante-texto) se acerca al
fortalecimiento de la lectura en lengua materna, visto este no solo como proceso
evaluativo sino también como un mecanismo, donde se desarrolle el pensamiento crítico
de los educandos.
En lo que respecta a la Escuela Normal Superior, las prácticas pedagógicas deben ser distintas
y es aquí donde la lectura en lengua materna se convierte en un elemento fundamental en el
proceso de formación de los educadores. Por tanto, debe proyectarse desde distintos mecanismos
basados en el ejemplo, la motivación y la didáctica, los cuales posiblemente serán usados en sus
aulas de clase a futuro.
Por otro lado, como institución educativa es importante fortalecer las relaciones establecidas
entre lo expresado en los documentos artefactos y lo realizado en el aula de clase; ya que se habla
de un plan lector fundamentado, pero en realidad y al momento de la práctica es otra: pues hay
ejecuciones aisladas asociadas con la lectura que se hace en la mayoría de los casos por “sacar”
una nota y no se desarrollan las competencias expresadas desde el plan de estudios y el mismo
plan de clase.
Para cerrar este apartado, no se puede dejar de mencionar las limitaciones evidenciadas
durante el desarrollo de esta investigación, las cuales empiezan con la pandemia, ya que dicha
situación limitó el acceso a la población seleccionada y a su vez retrasó los tiempos en los cuales
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se debían aplicar los instrumentos. Al mismo tiempo, se vivió un cese de actividades laborales
por parte de los docentes del magisterio y la Normal no fue la excepción; por tanto, el acceso a
los profesores y documentos fue más limitado y estuvo presupuestado a la disponibilidad y
amabilidad de ellos para acceder a las entrevistas realizadas. Por otro lado, los padres de familia
se presentaron reacios a participar en el proceso de esta investigación, ya que consideran que
siempre se hacen proyectos y no se les tiene en cuenta o ni siquiera se les informa; por lo cual fue
necesario establecer unos compromisos, muestra de evidencias y avances del proyecto para que
se sintieran partícipes de este proceso.
Finalmente, no se puede dejar de lado que la salud también fue una limitante en este
proceso, puesto que las dos investigadoras padecieron de las inclemencias del COVID 19 en sus
familias, incluyendo fallecimiento de los seres queridos y esto detuvo por momentos el proceso
que se venía desarrollando. Sin embargo, a pesar de lo descrito, esta investigación se llevó a
término cumpliendo con los objetivos planteados desde su inicio.
6.2 Prospectiva
Como se mencionó en el capítulo anterior; esta investigación busca generar una reflexión
pedagógica en torno a la lectura en lengua materna la cual se debe llevar a cabo con todos los
participantes de la comunidad educativa. La lectura debe desarrollarse de manera trasversal en
todas las áreas y no como un proceso aislado de solo español y a su vez es importante que se
fortalezca desde un enfoque sociocrítico trabajando distintas habilidades del pensamiento de los
educandos.
Igualmente, esta investigación puede tener repercusiones desde tres puntos fundamentales
que se desarrollan a continuación:

97

•

En primera instancia desde la institución educativa; quien es su principal benefactor; ya que
con la implementación de espacios que propician la interacción, se logra fortalecer las
relaciones establecidas en el aula de clase, donde la lectura tiene una connotación distinta a la
tradicional basándose en el contexto, los intereses y el mismo entorno de los educandos
haciendo que sea interdisciplinar potenciando todas las áreas del conocimiento para así
responder a exigencias particulares como las pruebas de Estado implementadas por el ICFES
o el mejoramiento en los niveles literal, inferencial y crítico que tanto enfatizan los docentes
desde su trabajo en el aula. Igualmente, en la institución se está adecuando un aula de lectura
que está en proceso de acondicionamiento para que sea usada por la comunidad educativa,
donde los estudiantes puedan acceder con mayor libertad, sin limitantes y en espacios
académicos extracurriculares y no sólo los demandados por sus docentes. A la par, se están
estableciendo convenios para poder enriquecer este espacio con nuevos libros que contengan
diversidad de géneros y temáticas que se relacionen con los intereses y edades del educando.

•

En segunda instancia están los maestros y los estudiantes quienes, al presentar un cambio de
perspectiva del proceso de lectura en lengua materna en el aula de clase, encontrarán
posiblemente nuevas miradas acompañadas de didácticas y metodologías que harán de la
lectura un ejercicio atrayente, permitiendo que sea significativo y desarrolle el pensamiento
crítico en el aula de clase. Además, los niños necesitan que los maestros les brinden los
mecanismos para llevar a cabo un buen proceso lector, en donde la implementación de los
espacios que propician la interacción puede ser uno de ellos. Por lo tanto, un estudiante que
tenga un buen desempeño lector permitirá que se potencie su rendimiento académico, su
proceso de socialización y tendrá un mundo abierto de posibilidades a los que podrán sacar
provecho al salir de Normal y enfrentarse a un mundo universitario o laboral.
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•

En tercera instancia se encuentra la comunidad, y como Escuela Normal Superior formadora
de docentes rurales para preescolar-primaria y directivos docentes rurales, se encuentran en la
obligación de fortalecer procesos, donde la lectura en lengua materna no es la excepción; ya
que todo aquello que se haga en pro de su formación muy probablemente se verá reflejado en
las aulas de clase de las instituciones educativas donde van a desempeñarse, y es ahí donde la
comunidad se beneficia porque encontrarán es sus docentes rurales, personas con capacidades
innovadoras y creativas, que hacen del proceso enseñanza y aprendizaje un mecanismo
significativo que responde a los desafíos del mundo actual, evidenciando en su didáctica una
de sus potencialidades en el campo educativo.

6.3 Futuros estudios
Por último, esta investigación da paso a futuros estudios en relación con los procesos de
lectura en lengua materna no sólo en estudiantes de grado sexto sino también con niños de todos
los niveles académicos; a su vez, se puede proyectar hacia otros mecanismos o estrategias que
permitan potenciarla diferentes a los espacios que propician la interacción. Como docentes de
lengua sabemos que desde hace muchos años se han realizado un sin número de investigaciones
en torno a la lectura pero no se puede negar que hoy por hoy las aulas de clase se siguen
enfrentando a posibles dificultades, desmotivaciones, desinterés por parte de los estudiantes
frente a ella; así que la lectura nunca dejará de ser un tema para que se sigan haciendo propuestas
investigativas que estén asociadas a las realidades de los estudiantes actuales y más en espacios
rurales donde en este momento se están realizando distintos aportes e iniciativas.
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MATRIZ PARA ANÁLISIS DE DATOS RECOGIDOS CON INSTRUMENTOS
ELABORADO POR: JULIE CATALINA AGUDELO
CAROLINA MUÑOZ PULIDO
Parte 1. Vaciamiento básico de datos recogidos (Inmersión inicial).
Categorías aprioristas
LECTURA EN LENGUA
MATERNA

Resultados
Etapa inicial:
- Se da inicio al proceso de lectura por imitación (ver leer a otros).
- Se aprende a leer por medio del método silábico (proceso de repetición, planas)
- Área de lengua castellana como pionera en procesos de lectura; acompañada de la
filosofía.
- Docentes que incentivan en proceso de lectura gracias a sus prácticas.
- Motivación desde el hogar (papá o mama incentiva el acercamiento al proceso
lector)
- Se llega a la lectura por imitación=ejemplo.
- Aproximación a la lectura por medio de cuentos, coplas y retahílas propias de la
región.
- Participación en centros literarios
Etapa de formación
- En la universidad se deja de leer lo que le gusta y se pasa a lecturas impuestas
(propias de la carrera).
- Procesos de lectura en todos los niveles (literal, inferencial y crítico)
- Interpretación de diversa tipología de textos.
- Concepto de intertextualidad
Etapa profesional
- En el ámbito profesional, aunque existe un plan lector impuesto, se busca motivar a
los jóvenes desde el contexto.
- Padres que no leen ni escriben por tanto procesos de lectura escasos o
insuficientes.
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ESPACIOS PROPICIOS PARA
EL APRENDIZAJE
CENTRADOS EN LA
INTERACCIÓN

Diversas metodologías para acercar a los jóvenes a la lectura. (juegos de roles,
lectura en voz alta, diversa tipología)
Uso del cine-foro como herramienta para acercar al estudiante a la lectura.
Fomentar la lectura en el aula para mejorar el desempeño de los estudiantes en las
pruebas de Estado.

Etapa escolar:
- No existen espacios propicios para el aprendizaje centrados en la interacción. Se
enfoca más hacia un proceso individual, impuesto y memorístico.
- El hogar como espacio de aprendizaje propicio para lograr un acercamiento a
procesos de lectura (mamá=maestra)
- Ambientes de aprendizaje relacionados con el contexto rural en el que se educó
- Los amigos en el río (proyecto de aula) teniendo en cuenta los ambientes de
aprendizaje centrados en la interacción con el entorno.
Etapa universitaria
- Los espacios de aprendizaje estaban encaminados a procesos técnicos propios de la
carrera.
- Ambientes virtuales de aprendizaje (aprendizaje ubicuo)
- la práctica pedagógica se orientó a mejorar procesos de lecto-escritura.
Etapa profesional
- se relaciona el ambiente de aprendizaje con el contexto rural en el que se
desarrolla.
- Intertextualidad
- Lectura en lengua materna relacionada con la convivencia.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR Etapa escolar:
EN CONTEXTO RURAL
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-

énfasis en procesos pedagógicos relacionados con la práctica, la cual iniciaba desde
noveno grado.
Etapa de formación:
- práctica pedagógica en distintas escuelas del municipio.
- Formación como Normalista superior=fortalecimiento continuo de la lectura
- remembranza
Etapa profesional:
- tener en cuenta el contexto en el que se desarrolla el proceso de enseñanzaaprendizaje. (RURAL)
- remembranza
- Pedagogía (desarrollada en todas las áreas ya que es una Escuela Normal superior)
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Anexo 2. Instrumento memo analítico
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DOCUMENTO O ARTEFACTO 1
APARTADO 1
Referencia del texto
Tipo de texto
¿para quién está escrito el
en cuestión (título, (plan de área, P.E.I, plan texto? ¿por qué lo escribió el
autor, año, etc.)
de clase)
autor?
Este documento está dirigido a la
Título del proyecto:
Plan de estudios de comunidad educativa en general;
plan de estudios
español actualizado 2021
allí se exponen en primera
español
instancia en una introducción las
bases fundamentales del texto.
Autor: docentes del
Además, describe cuales, son sus
área de humanidades
referentes de base para su
construcción y hace una
Año: 2021
detallada descripción de los
contenidos
temáticos
a
desarrollar desde preescolar
hasta 11°

¿cuál es la estructura del
texto?
El texto inicia con una
introducción que parte de la
importancia de enseñar desde
una
perspectiva
de
habilidades comunicativas,
además
describe
las
estrategias utilizadas y los
referentes base para la
creación del documento que
son los derechos básicos de
aprendizaje y los estándares
básicos de competencia.
Posteriormente describe de
forma detallada cada una de
las temáticas a desarrollar en
cada uno de los cursos.
Se evidencia una continuidad
en las temáticas y se denota
los niveles de profundidad de
cada uno de los grados.
Igualmente,
incluye
los
objetivos
generales
y
específicos del área de
humanidades
asignatura
español.
Dentro de la planeación de
cada uno de los grados

¿cuáles son las estrategias
que utiliza el autor para
presentar y desarrollar el
texto?
La estrategia usada por los
autores es primero un proceso
descripción
sobre
el
documento y luego usa un
lenguaje entendible sobre las
temáticas a desarrollar
El objetivo es que sea claro
para cualquier persona que lo
desee leer.
Además, cada uno de los
grados explica los derechos
básicos de aprendizaje para
cada uno de los grados lo que
facilita la tarea el docente en
el momento de ejecutar el
plan de estudios.
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primero está la descripción de
los estándares a desarrollar,
luego los núcleos temáticos a
trabajar periodo a periodo,
continúa con las estrategias
pedagógicas,
las
competencias a desarrollar,
indicadores de competencia y
el proceso de evaluación.

CATEGORIAS

APARTADO 2
Menciones directas o cercanas

Menciones indirectas o lejanas

Se habla de un proyecto de lectura o también
mencionado como plan lector el cual no sólo se
aplica para el área de humanidades sino se
desarrolla en todas las áreas de conocimiento.
Además, resalta la importancia de leer desde
todas las áreas y todas las temáticas en pro de
mejorar los niveles de comprensión y hacer la
preparación para el examen del ICFES.

Se mencionan algunas competencias lectoras en
varios de los planes de estudio, pero no en todos, se
incita a trabajar la lectura desde diferentes
perspectivas; pero no es consecuente en todo lo
descrito.
Se usa mucho la frase “lectura comprensiva de
diversos textos” pero no se describe la manera de
llevarlo a cabo en cada uno de los grados.

No se evidencian menciones directas o cercanas
frente al apartado o la categoría seleccionada

En el espacio de competencias a desarrollar en
algunos niveles se menciona la interacción entre
estudiantes para desarrollar algunas actividades
propias del aula.

Lectura en lengua materna

Espacios propicios para el aprendizaje
centrados en la interacción

Escuela Normal Superior en contexto rural
Siendo una Escuela Normal Superior, en sus El plan de estudios entre líneas hace entrever
planes de estudio hay un enfoque de tipo algunas estrategias pedagógicas a usar según los
pedagógico donde se lleva a los estudiantes a temas asignados. Esto se debe a que por ser una
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pensar que muchas de las cosas que suceden y se Normal es indispensable que los estudiantes
hacen en el aula se lleven a cabo en las prácticas conozcan las metodologías de trabajo y aprendan
que se realizan.
de ellas para sus futuras prácticas docentes.
Hay un apartado en el grado noveno sobre un
proyecto de biblio-caballo donde los estudiantes
del grado en mención; hacen su primera práctica
en el aula de clase de un niño de primaria en
contexto rural haciendo una motivación a la
lectura o la escritura. Lo que resalta es la
creatividad, el interés de los estudiantes y sobre
todo los niños actúan como maestros líderes de
las aulas de clase y determina un gran paso frente
a si existe una vocación hacia a la docencia o
definitivamente no.

APARTADO 3
Comentarios o consideraciones adicionales

-

Se evidencian varios apartados de lectura, pero no hay muchos comentarios en relación a lo
correspondiente con ambientes de aprendizaje interactivos.
Se describen las competencias a desarrollar en cada uno de los grados, pero no se hace una
diferenciación específica al ser una escuela Normal Rural; exceptuando lo escrito en el apartado
anterior sobre el proyecto del biblio-caballo.
Los planes de estudio no contemplan el desarrollo de lectura de una forma específica; más bien
describe procesos generalizados.
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DOCUMENTO O ARTEFACTO 2
APARTADO 1
Referencia del texto en
Tipo de texto
¿para quién está
cuestión (título, autor, (plan de área, P.E.I, escrito el texto? ¿por
año, etc.)
plan de clase)
qué lo escribió el
autor?
Título del proyecto:
plan de clase

Plan de clases; docentes El texto está dirigido a
de humanidades 2021
la
coordinación
académica donde se
Autor: docentes del
evidencia el trabajo
área de humanidades
diario
de
clase
realizado por los
Año: 2021
docentes del área

CATEGORIAS

¿cuál es la estructura ¿cuáles son las estrategias
del texto?
que utiliza el autor para
presentar y desarrollar el
texto?
Tiene: el nombre del
docente, los cursos y
asignaturas que orienta
y mediante un cuadró
día a día se debe
colocar el objetivo a
cumplir
y
las
actividades
a
desarrollar
en
el
transcurso del día.

APARTADO 2
Menciones directas o cercanas

Los docentes del área de
humanidades utilizan el
proceso descriptivo con el
propósito de exponer las
acciones desarrolladas en
cada una de las clases.

Menciones indirectas o lejanas

Lectura en lengua materna
Los docentes del área de humanidades en cada una
de sus clases incluyen actividades orientadas a
procesos de comprensión de lectura en lengua
materna. En los grados inferiores hay menos
evidencia de lo anterior; pero en los grados
superiores si hay un plan organizado y una

Aunque en los objetivos, se busca fomentar
y fortalecer la lectura, en las clases se
evidencia un proceso bastante tradicional;
más enfocado a un proceso meramente
lingüístico; dejando un poco de lado la
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literatura asignada para los jóvenes según sus competencia comunicativa y el nivel
intereses. Pero todo lo anterior está enfocado al sociocrítico de la lectura.
manejo de los niveles de lectura literal y en pocos
casos lectura inferencial.
Espacios propicios para el
aprendizaje centrados en la
interacción

Escuela Normal Superior en
contexto rural

En relación a esta categoría, los espacios propicios
para el aprendizaje centrados en la interacción se
evidencian de forma minúscula en los planes de
clase. Ya que más bien hay un enfoque muy
tradicional en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Se trabaja por medio de guías individuales por tanto
la interacción existente por el momento es
únicamente con el docente mas no entre los
alumnos.

Hay interacciones mínimas, dinamizadas
por el docente de aula, donde por medio de
las guías y algunos encuentros virtuales el
docente trata de acercar al estudiante a los
diferentes procesos académicos; pero están
de forma muy dispersa y lejana. Como ya se
ha mencionado en otros apartados, hay un
enfoque más tradicional en los planes de
clase del área de humanidades.

En los planes de clase de los docentes del área de
humanidades hay en algunos niveles de enseñanza
un proceso pedagógico descriptivo; entendiendo la
importancia de enfocar la enseñanza a las
necesidades específicas del contexto de escuela
Normal y sobre todo contexto rural.
Los planes de clase dan luz al contexto en el que se
enfrentan los docentes y sobre todo en este
momento de pandemia donde la conectividad y el
acceso a tecnología es mínimo.

En el grado 9 hay acercamientos a procesos
de pedagogía ya que ellos en este grado
hacen sus primeras prácticas educativas en
escuelas rurales enfocadas a las habilidades
de lectura y escritura; por tanto, los planes
de área reflejan estas orientaciones.
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APARTADO 3
Comentarios o consideraciones
adicionales

-

-

-

Los planes de clase reflejan el día a día de los docentes describiendo cómo se desarrollan
los procesos de enseñanza-aprendizaje de la asignatura; se menciona de forma muy
general el trabajo en lectura de lengua materna asociado al proyecto de lectura que se
maneja en la institución.
No hay evidencia clara del manejo o desarrollo de espacios propicios para el aprendizaje
centrados en la interacción, ya que en el momento la educación virtual ha llevado a que
los maestros se enfoquen más a procesos tradicionales, a el cumplimiento de la
elaboración de las guías asignadas, pero no hay mucha evidencia de la interacción de los
estudiantes en el aula de clase.
A pesar de ser una Escuela Normal, en el plan de clase se evidencia que cada una de las
acciones realizadas van enfocadas al contexto rural en el que se desenvuelven. Es claro
que la mayoría de los estudiantes viven en el campo y los docentes deben hacer muchas
maniobras para lograr una comunicación con ellos y poder llevar a cabo procesos de
enseñanza-aprendizaje.
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Anexo 3. Biogramas individuales
Biograma 01: Docente P1

Biograma 02: Docente P2
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Biograma 03: Docente P3
a. Etapa escolar: destacar los procesos de lectura en lengua materna desarrollados en el
momento escolar.
En esta etapa como todo niño en esa época aprendí a leer y a escribir con el método silábico
que era el utilizado en esa época, por la repetición constante de sonidos y escritura de planas
las cuales iban surtiendo su efecto para llegar a ese proceso, a medida que iba avanzando
descubrí que me gustaba mucho leer y en casa mi papá leía mucho y me gustaba sentarme a su
lado para escucharlo leerme, de allí nació mi amor por la lectura, y como en casa practicaba en
el colegio me destacaba en lenguaje porque era una de las mejores en este campo, no solo en el
proceso como tal, sino al interpretar y argumentar las diferentes lecturas que hacía. Hasta llegar
al bachillerato encontré profesoras que me hicieron amar todavía más este proceso, las
docentes Carmen Alicia Ruiz y Ecilda Hernández me llevaron a la lectura de textos literarios
de una forma dinámica y divertida, cosa que no había ocurrido antes. Gracias a ellas fue que
tomé la decisión de ser docente de español.
b. Etapa de formación: cómo fueron los procesos de fortalecimiento de la lectura en
lengua materna en la universidad.
Cuando ya inicié la etapa de universidad, este proceso se hizo más complejo porque todo iba
enfocado en cómo leer de manera crítica, se supone que en esta etapa ya se debe tener un
excelente nivel, pero cuando se está allí se es consciente que faltaban más cosas en el proceso,
por tanto los docentes asumían que ya íbamos con buenas bases pero la realidad era otra,
entonces buscaban diferentes estrategias para llevarnos a mejorar por iniciativa propia,
simplemente se hacía leyendo cada vez más y más, y trabajando ejercicios prácticos que
evidenciaran que se realizaban las lecturas , muchas veces eran de carácter literal, otras
inferencial y la mayoría de nivel argumentativo a través de ensayos que recogían la parte
lectora y de escritura.
A través de las clases de literatura crecí en la interpretación de textos de este carácter, en
especial al interpretar diferentes escritos de diferentes íconos de la literatura universal.
c. Experiencia pedagógica: cómo desde el aula se fortalecen procesos lectores, hay un uso
de los ambientes de aprendizaje y como se diferencia en el contexto rural.
Ya como docente me doy cuenta que es un proceso de vital importancia en la vida escolar de
cada estudiante, y que desafortunadamente desde la etapa inicial presenta fallas , muchas veces
por el contexto familiar, ya que en mi caso, en el colegio donde trabajo, los estudiantes viven
en hogares en los cuales sus padres no leen ni escriben, factor indispensable en este proceso ya
que no cuentan con su apoyo, ya hablando en el contexto escolar, cuando llegan a bachillerato
llegan con muchos vacíos, con demasiadas dificultades, de hecho algunos estudiantes leen de
manera silábica, desde mi experiencia , he tratado de implementar diferentes estrategias para
hacer de la lectura algo llamativo para los estudiantes ya que son muy pocos los que leen por
iniciativa, de hecho, le tienen mucha pereza a la lectura. Implemento la lectura en voz alta,
interpretación de textos por medio de juego de roles, implementación de lugares adecuados
para realizar este tipo de actividades como la ludoteca escolar.
Además, influye el estado anímico del lector en el momento de la lectura y condiciona la
comprensión del texto, ya que los significados se forman a partir de la interacción de la
realidad interior del sujeto y la realidad exterior en la que habita el texto, son niños que viven
con muchos problemas y dificultades y hay que trabajar también en estos aspectos para avanzar
en procesos.
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Todos estos procesos que entran en función en la lectura requieren de un desarrollo y una
integración adecuada de maduración del sistema nervioso central y los receptores sensoriales
periféricos, puesto que la lectura constituye un lenguaje que se expresa en signos gráficos
asociados con sonidos. Hay que tener presente que no todos los niños poseen el mismo nivel
tanto intelectual, como físico, emocional, entre otros, para afrontar el aprendizaje de la lectura
y la escritura, es por
ello que los estímulos son esenciales para potenciar y organizar su funcionamiento, de manera
de aprovechar al máximo sus posibilidades
Biograma 04: Docente P4
a. Etapa escolar: destacar los procesos de lectura en lengua materna desarrollados en el
momento escolar.
Recuerdo de los momentos de lectura de mi etapa escolar, datos importantes tales como que en
la básica primaria aprendí a leer a través de un vecino antropólogo con una inmensa biblioteca
y bajo su estricta guía leía libros. No fui una niña muy convencional ni sociable en las
instituciones educativas, desarrollé mi primaria en un colegio cerca de la casa hasta grado 4.
Luego me trasladaron al Colegio Hermanas de la paz, una institución por ende católica donde
el proceso de inclusión fue muy difícil ya que por convención de mi padre (ajedrecista y
también gran lector de filosofía, anarquismos y ateísmos) no estaba bautizada, cosa que mi
madre logro en este colegio a mis 12 años. Yo a esa edad había leído casi todos los libros de la
biblioteca familiar, y otros los compraba en las librerías del barrio. También recuerdo que
como castigo me enviaban seguido a la biblioteca del colegio, cosa que era para mí de gran
agrado y en aquel lugar también leí varios libros. A mi madre en la institución católica le
insistieron que yo tenía un problema y bajo la “mala” orientación de una psicóloga escolar mi
mama hizo quema de los libros que yo había comprado. Año más tarde me retiran de ese
colegio a una institución pública, deje de leer con esa intensidad. Al graduarme (18años),
trabaje en librerías y otros trabajos con la costumbre de cómprame mínimo un libro al mes.
b. Etapa de formación: cómo fueron los procesos de fortalecimiento de la lectura en
lengua materna en la universidad.
Ingrese a la Universidad de Cundinamarca a estudiar la Licenciatura en Ciencias Sociales, con
expectativas laborales después de cinco años de estar distanciada de la formación académica.
Pero a medida que iba ascendiendo en la carrera retome con bastante agrado la intensidad en la
lectura. Relación que me iba enamorando cada vez más de la licenciatura y permitiendo
conocerme a mí misma en este ejercicio. Si bien es cierto que la formación universitaria exige
un nivel de lectura y obliga a los estudiantes de cualquier programa de formación a tener
elementos de inferencia, interpretación, análisis y comunicación, procesos lecto-escritor. Acá
se forma mi pasión incluyendo la escritura como parte del proceso lector. La necesidad de
escribir reseñas, artículos, ensayos, tesis y antítesis, fortalecen y amplían la relación con la
lectura crítica y definen la línea de lecturas que hacen al profesional.
c. Experiencia pedagógica: cómo desde el aula se fortalecen procesos lectores, hay
un uso de los ambientes de aprendizaje y como se diferencia en el contexto rural.
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Llevo 14 años ejerciendo como docente de Ciencias Sociales entre el sector privado y público,
área que obligatoriamente se forma en la lectura y análisis crítico-argumentativo de contextos
históricos, políticos, sociales, económicos y territoriales.
En este tiempo de ejercicio he aprendido lo siguiente:
1. Importante los espacios de lectura dentro de la jornada escolar.
2. La relación cercana y directa con los libros. Tales como el acceso bibliotecas (libros fiscos,
textos de apoyo curricular etc.)
3. Encuentro con otros tipos de texto bajo procesos de análisis y lectura crítica, como; el Cine,
cortometraje, el teatro, la música, periódicos, revistas, autores, programas de radio.
4. El desarrollo de propuestas competitivas en la escritura, como concursos de ensayo,
participación de foros y debates.
5. Trabajo una guía de lectura filosófica, que anexo a este documento y con la que he
desarrollado en diferentes instituciones educativas los procesos de lectura crítica y lectura
filosófica son casi los mismos, con el complemento de que la lectura filosófica lleva a
argumentación y postura desde las diferentes corrientes y filósofos.
6. Por último, en el contexto rural es muy marcado el desinterés por la lectura; se han incluido
los elementos anteriormente señalados, en un proceso más exigente y lento, pero con iguales
resultados. Además de eso he llevado al aula la conformación de grupos de lectura.
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Anexo 4. Preguntas de la entrevista semiestructurada
Preguntas para los docentes:

Lectura en lengua materna.
• ¿Dentro de sus clases cuál es la importancia del proceso lector en lengua
materna en los educandos?
• ¿Cuáles son los momentos de lectura en lengua materna evidenciados en sus
clases? Enumérelos.
• ¿Qué estrategias emplea en su clase para mejorar la comprensión lectora en
lengua materna de los estudiantes?
• ¿Cuáles instrumentos usa con el propósito de mejorar los procesos lectores en
lengua materna de los educandos?
Espacios propicios para el aprendizaje centrados en la interacción.
• ¿Qué conoce sobre los espacios propicios para el aprendizaje?
• ¿Cómo cree usted que influyen las relaciones interpersonales en el proceso de
aprendizaje?
• ¿Cómo cree usted que se pueden implementar espacios propicios para el
aprendizaje centrados en la interacción en un campo educativo rural?
• ¿Cree usted que la relación maestro-estudiante-espacio y entorno social
permite fortalecer los procesos de aprendizaje?
Escuela Normal Superior en contexto rural.
• ¿Qué caracteriza a la Escuela Normal Superior de San Bernardo en su
propuesta educativa?
• ¿Tiene conocimiento si existe un plan de lectura específico para la ENS? ¿Lo
implementa en su clase?
• ¿Qué propuestas generaría la Normal frente a los procesos de enseñanza de la
lectura en lengua materna?
• ¿Cuál cree usted que son los pro y contras de una Escuela Normal Superior en
contexto rural?

Preguntas para los padres:

Lectura en lengua materna.
•
•
•

¿En el hogar se establecen momentos, espacios o promoción de lectura?
¿Acompaña el proceso lector en lengua materna en su hijo(a)?
¿Le parece más importante que su hijo(a) adquiera conocimiento en la lengua materna o
en una segunda lengua como el inglés?

Espacios propicios para el aprendizaje centrados en la interacción.
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•
•
•

¿Cree usted que la relación entre profesor-estudiante es importante en el aprendizaje?
¿Considera que los docentes de la Normal son creativos al momento de generar las
clases?
¿Su hijo(a) menciona el gusto por alguna clase en especial? ¿sabe por qué se siente más
motivado en esa clase?

Escuela Normal Superior en contexto rural.
•
•
•

¿Cree usted que la ENS es diferente a las demás instituciones educativas del municipio?
¿Cuál cree que es el aporte de la ENS al municipio de San Bernardo?
¿Conoce alguna propuesta que propicie la Normal para trabajar la lectura con los niños,
niñas y jóvenes?

Entrevista a estudiantes:

Lectura en lengua materna.
•
•
•
•
•
•

¿Sabes o conoces qué es la lengua materna o idioma materno?
¿Te interesa aprender la lengua materna o la segunda lengua como el inglés y por qué?
¿Cuáles son los temas que te gusta leer en las clases?
¿Dedicas tiempo para la lectura o sólo lees en los porque tus profesores te lo solicitan?
¿En qué espacios te sientes más cómodo/a para leer?
¿Conoces propuestas o proyectos que realice la Normal para promocionar la lectura en
lengua materna?

Espacios propicios para el aprendizaje centrados en la interacción.
•
•
•

¿Cuáles son los momentos que te gusta compartir o qué actividades te gustan
desarrollar en el colegio?
¿Te gusta trabajar en grupo o desarrollar actividades escolares con tus compañeros?
¿Crees que es importante mantener una buena relación con tus profesores y compañeros
para aprender?

Escuela Normal Superior en contexto rural.
•
•

¿Qué crees que caracteriza a Normal de otros colegios del municipio?
¿Sabes cuál es la formación o preparación que permite la Escuela Normal de San
Bernardo cuando sales de grado 11°?
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Anexo 5. Resultados de entrevistas padres de familia que aportaron a la investigación:
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Anexos 6. Evidencia del trabajo en el salón de lectura con estudiantes de sexto

Interacciones establecidas con los textos físicos allí encontrados
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Interacciones establecidas entre compañeros entorno a la lectura
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